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Ozet

Bu ¢alismanin amaci tarih 6gretmenleri, tarih o6gretmen adaylar
ve ortadgretim 10. suf tarih dersini alan lise ogrencilerinin yazdiklar
sorularin tarih disiplininin temel ve yéontemsel kavramlarina yonelik
dagilimint belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullamilmistir:
Arastirmanin 6rneklemini hizmet i¢i egitime programlarina katilmig 9 tarih
ogretmeni, Mugla Sitki Kogman Universitesi pedagojik formasyon sertifika
programina katilan 20 tarih 6gretmen aday: ve Tarih 10 dersini alan 40 lise
ogrencisi olusturmaktadi: Orneklem grubundan 10. Sinif tarih dersi dgretim
programinda Cografi kesifler ve Ronesans ile ilgili kazammlara yonelik
degerlendirme sorularit yazmalart istenmisti. Katilimcilar tarafindan
hazirlanan sorular tarih disiplininin temel (tozel) kavramlar: ve yontemsel
(ikincil) kavramlart agisindan icerik analizine tabi tutulmugstur. Arastirma
sonucunda tarih ogretmenlerinin, tarih ogretmen adaylarimin ve 10. sinif
tarih dersini alan lise o6grencilerinin en fazla yontemsel kavramlardan biri
olan sebep-sonug¢ kavramina yonelik ikinci sirada ise temel kavramlardan

Abstract

The purpose of this study is to attempt to determine types of questions
history teachers, history teacher candidates and high school students who
have taken 10™ grade history course ask devoted to historical thinking
with regard to a historical subject. In this study, history teachers, history
teacher candidates and high school students who have taken 10" grade
history course were requested to create questions about “Development in
Europe: Geographical discoveries and the Renaissance” subject which takes
place in the 10" grade history textbooks. The questions composed by the
participants analyzed in terms of basic concepts of the discipline of history
(substantive concepts) and procedural concepts (methodological concepts).
At the end of the study it has been revealed that history teachers, history
teacher candidates and high school students who have taken 10" grade
history course write questions regarding the cause and effect concept which
is one of the procedural concepts followed by the questions related to the
basic concepts.

olay, isim, donem tammina yonelik sorular yazdiklar: belirlenmistir.
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1. Giris

Tarihsel diisiinme kavramlarinin kazanimi tarih 6gretiminin temel konulari arasinda yer almaktadir. Bu kavramlarin kazanimin-
da hem ders uygulamalarinda kullanilan sorular hem de degerlendirme siirecinde kullanilan sorularin niteligi 6nemlidir. Tarihsel sor-
gulama ve yorumlama yapilabilmesi i¢in kanit sorgulamaya yonelik sorular (Drake ve Brown, 2003), gorsel kaynaklari sorgulamaya
yonelik sorular (Nichol, 1996) ve aktif 6grenmeyi saglayacak etkinlikler giindemdedir. Bu durumda degerlendirme sinavlarinda da
bu etkinliklerde kullanilan sorulara benzer sorularin yer almasi uygun olacaktir.

Tiirkiye’de 2007 yilindan itibaren yapilandirmaci anlayis dogrultusunda giincellenen tarih dersi &gretim programlarinda,
ogrencinin aktif katilimiyla gergeklestirilen, farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi, kanita dayali sorgulamalarin yapildigi et-
kinlikler vasitasiyla tarihsel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmistir (MEB 2007). Bu amagla 6gretim programlarinda
yazili ve gorsel kaynaklar1 sorgulamaya dayanan, farkli bakis agilarindan tartigmalar yapmay1 gerektiren etkinlik 6rneklerine yer
verilmistir. Yine tarih dersi 6gretim programlarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken bilgi ve beceriler arasinda “tarihi konular
hakkinda sorular sorma ve cevaplama” da yer almaktadir.

Problem Durumu

Tiirkiye’de Tarih 6gretim programlarinda her ne kadar d6grencilere soru sorma becerisinin kazandirilmasi gerektigi vurgulaniyor
olsa da dgrencilerin tarih disiplininin temel ve yontemsel kavramlarina yonelik iist diizey sorular hazirlayip hazirlayamayacaklari
burada bir sorun olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii tarih 6gretmenlerinin de tarihin temel ve yontemsel kavramlar: konusun-
da bilingli olup olmadiklari, derslerinde ve degerlendirme sinavlarinda bu kavramlara yonelik sorulart kullanip kullanmadiklari
konusunda bir ¢aligma bulunmamaktadir. lgili alan yazin incelendiginde tarih dgretiminde kullanilan sorularin genel olarak Blo-
om taksonomisine gore analiz edildigi goriilmektedir. Ayrica Colak ve Demircioglu (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, 40 tarih
ogretmenin hazirlamis oldugu 1735 smav sorusu incelenmis, tarih 6gretmenlerinin Bloom taksonomisine dayali soru hazirlama
konusunda yeterli olmadiklar1 daha ziyade alt diizey diisiinmeye yonelik sorular hazirladiklar1 gériilmiistiir. Er-Tuna ve Giiltekin
(2013), tarafindan yapilan ¢caligmada 6grencilerin tarihi kanitlara yonelik sorduklar1 sorular Bloom’un Biligsel Taksonomisi ve Ni-
chol’lin Soru Tiirleri temel alinarak siniflandirtlmistir. Her iki siniflandirmada da 6grenci sorularinin genelde alt biligsel basamaklara
yonelik oldugu bildirilmistir. Safran (2002) ve Dilek (2001) tarafindan yapilan ¢caligmalarda da tarih 6gretmenleri tarafindan hazir-
lanan sorularin hatirlama gerektiren alt diizey sorular oldugu ve diisiince ve yoruma dayali sorulara ¢ok fazla yer vermedikleri bil-

1. Bu ¢alismamn bir kismi 28-31 Mayis 2015 tarihlerinde Mugla Sitki Kogman Universitesinde diizenlenen VII. Uluslararasi Egitim Arastirmalart kongresinde
sozlii bildiri olarak sunulmustur. Bu ¢alismada Ingilizce “substantive concepts” terimi “temel kavramlar” olarak ¢evrilmistir.
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dirilmektedir. Yapict (2006) tarafindan yapilan galismada Ingiltere, Fransa ve Isvigre’de drnek ders uygulamalarinda 6gretmenlerin
sorduklari sorularda analiz edilmis ve Isvigre ve Fransa’da temel ve yontemsel kavramlara yonelik sorular arasinda dengeli dagilim
oldugu, Ingiltere drneginde ise yontemsel kavramlara ydnelik daha fazla sorunun bulundugu tespit edilmistir. Yurt disinda yapilan
caligmalar incelendiginde Logtenberg, Boxtel, Van Hout —Wolsters (2011), tarafindan yapilan ¢calisma dikkati gekmektedir. Arastir-
macilar tarafindan betimleme (degisim ve siireklilik siirecini betimle; ne degisti, ne ayni kaldi1 vb.), karsilagtirma (benzerlik ve fark-
lilik nelerdir?, tek bir durumudur yoksa daha yaygin bir olay midir?), agiklama (nigin...? neden-sonug ifadeleri) ve degerlendirme
(bu olay nasil 6nemlidir?; en dnemli neden nedir?; akillica bir karar midir? vb.) gergevesinde analiz edilen 6grenci sorularinda en
biiyiik yiizdeyi betimleyici (descriptive) sorularin olusturdugu, ikinci sirada agiklayici sorularin oraninin fazla oldugu belirlenmistir.
Ayni ¢aligmada 6grenci sorularinda degerlendirme ve karsilagtirma sorularinin ¢ok fazla yer almadigi tespit edilmistir. Alonso-Ta-
pia; Asensio; Lopez; Carriedo ve Rycheck (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada sosyal bilgiler 6gretmenleri tarfindan olusturulan
sorularin analiz edildigi ¢alismada da 6gretmenlerin bilyilik gogunlugunun sadece tarihsel bir olayin neden ve sonuglarini hatirlayip
hatirlamadigini test eden sorular sorduklar1 belirlenmistir.

Counsell’a (2000) gore ise tarihsel sorular nedensellik, degisim ve siireklilik gibi yontemsel kavramlar tarafindan sekillendirilir.
Tarih derslerinde tarihsel diisiinmenin gergeklesmesi ve tarihsel diisiinmenin temel (6zsel/tozel/ olgusal) (substantive)* ve yontem-
sel/ ikincil **(methodological, procedural, second order concept) kavramlarina yonelik soru yazabilme ve cevaplama tarih 6gretimi-
nin disiplin i¢i amaglarina (Dilek, 2007) ulastiginin gostergesi olabilir. Tarihgiler, kanit1 nasil kullanirlar, 5nemi nasil belirler, 6nemli
doniim noktalarini nasil yapilandirirlar, kendi anlatilarindaki siireklilik ve degisimi nasil agiklarlar, bazi tarihsel anlatilar 6tekilerden
daha mu1 iyidirler, neden?, tarihgiler tarihsel anlatilar1 hangi dlgiitlere gore degerlendirirler?” gibi sorularin 6grencilerin kafasinda
sekillenmesi tarihsel anlamanin temelidir (Bain, 2006). Diger bir deyisle 6grenciler tarih disiplinin temel ve yontemsel kavramlarini
ogrendiklerinde tarihsel diigiinme gergeklesecektir.

Buradan hareketle bu ¢alismada tarihsel diisiinme siirecinde dnemli olan “temel (6zsel, tozel) kavramlar” (substantive concep-
ts, first order concept), ile “yontemsel kavramlar” (methodological, second order concepts, meta-concepts, procedural concepts)
tizerinde durulacaktir. Temel kavramlar gegmiste yasanmis olaylar, isimler, ddnemler, incelenen donemde kullanilan kavramlar gibi
temel bilgilerdir ve dgrenciler temel kavramlart bilmeden bir tarih olusturamazlar. Ayrica bu temel kavramlar vasitasiyla 6grenci-
ler zamani algilayabilecekler, gegmis-giiniimiiz ve gelecek arasinda baglantilar kurabileceklerdir. Temel kavramlar tek/benzersiz
kavramlar (unique concepts), grup olarak ifade edilen orgiitsel kavramlar (organisatioanl concept) ve tematik (thematic) kavramlar
olarak ii¢ asamada incelenir (Kiris-Avarogullari, 2014). “Ronesans nedir?, ne zaman gergeklesti, nerede basladi? gibi sorular temel
kavramlar1 yoklamaya yonelik soru kategorisindedir.

Yontemsel kavramlar konusunda ¢esitli tanimlamalar olmakla birlikte (Kirig- Avarogullari, 2014), Seixas (2006) tarafindan
belirtilen tarihsel onem, kanit kullanimi, degisim ve siirekliligi tanimlama, neden ve sonuglar1 analiz etme, tarihsel perspektif alma
ve tarihin ahlaki boyutu kavramlari kapsayici bir sekilde yontemsel kavramlarin alt boyutlarini géstermektedir. Asagida tarihin
yontemsel kavramlari ¢ercevesinde olusturulabilecek tarihsel soru 6rnekleri olusturulmustur.

Tarihsel 6nem sorusu; bir tarihsel olayin ni¢in incelemeye deger oldugunu ortaya ¢ikaran sorular (Rénesans donemiyle ilgili
6nemli olan nedir?; Ronesans donemi ile ilgili olarak hatirlamaya deger sey nedir?; Bilimde /Sanatta meydana gelen gelismeler
ni¢in 6nemlidir? gibi). Kanit kavramina yonelik sorular; 1- kaynak giivenilirligine dair sorular ( bu giivenilir bir kaynak midir? vs.;
2- kanit, gorsel tablo grafik vs. sorgulayan sorular (Gorseldeki ipuglarindan yola gikarak o donemdeki yagsam hakkinda neler s6y-
leyebilirsiniz? farkli bakis agilarindan yazilmis kanitlari tartigmalarini saglayan sorular ya da Ronesans dénemi edebi eserlerinden
alintilar vererek buna yonelik sorular). Degisim ve siireklilik kavramina yonelik sorular; degisim, gelisme ve siireklilik kavramla-
rin1 anlamlandirmaya yonelik sorular (Ronesans ile birlikte yasanan 6nemli degisimler nelerdir?  Bilimde /Sanatta ne tiir nemli
degisiklikler ve gelismeler yasandi? Ronesans doneminde neler degisti neler ayni kaldi gibi). Tarihsel perspektif kavramina yonelik
sorular; siirecin devaminda tarihsel empati yapmay1 saglayacak sorular (Ronesans ile birlikte din adamlarinin yasanan gelismelere
bakis agis1 nasildir? Loenardo Da Vinci’nin géziinden Ronesans nasildir?). Ahlaki degerlendirme kavramina yonelik sorular (Erme-
niler Hocal1 katliami dolayisiyla 6ziir dileyecekler mi?) seklinde olabilir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada tarih 6gretmenleri, tarih 6gretmen adaylar1 ve ortadgretim tarih dersini alan 6grencilerin hazirladiklart sorulari ta-
rihsel diisiinme stirecinin gerceklesmesinde etkili olan tarihin temel ve yontemsel kavramlari agisindan analiz etmek hedeflenmistir.
Tiirkiye’de tarih 6gretiminde Ogretmenler, 6gretmen adaylar1 ve dgrenciler tarafindan hazirlanan sorular biitiinciil bir sekilde ve
tarihin temel ve yontemsel kavramlari agisindan degerlendiren bir ¢aligmanin bulunmamasi bu ¢alismanin 6nemini ortaya koymak-
tadir. Ogretmenler sorulari etkin kullandiklari takdirde dgrencilerde derse katilim, sorulan sorulara cevap vermek ve kendilerinin de
sorular tiretmek konusunda daha istekli hale geldikleri arastirmacilar tarafindan dile getirilmektedir (Koray, Altungeki¢ ve Yaman,
2002). Ayrica tarih 6gretmen adaylarinin tarihsel diisiinme kavramlarina yonelik sorularinin incelenmesi ve hem lise 6grencileri hem
de tarih 6gretmenlerinin hazirladiklari sorular ile karsilastirilmasin ilk defa bu ¢aligmada yapilmustir.

Aragtirmanin problem ciimlesi tarih 6gretmenleri, tarih 6gretmen adaylari ve 10. Sinif tarih dersini alan lise 6grencileri tara-
findan yazilan sorularin tarihsel diislinmenin temel ve yontemsel kavramlarinin alt boyutlarina yonelik dagilimi nasildir? seklinde
belirlenmistir. Ogrenciler derse calismalarini ve diizey belirleyici (summative assesment) degerlendirmelere hazirliklarin gelecek
muhtemel sorulara gore yaptiklarindan hem 6gretmenlerin hem 6grencilerin tarihsel diistinme kavramlarina yonelik soru olusturma
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konusunda bilingli olmalar1 gerekir.

2. Yontem

Bu calismada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Tarih 6gretmenleri, Tarih 6gretmen adaylari ve 10. Sinif tarih dersini alan
lise 6grencileri tarafindan yazilan sorular analize tabi turulmustur.

Cahisma Grubu

Arastirmanin katilimcilarini 10. Sinif tarih dersine giren ve tarih dersi 6gretim programlari hizmet i¢i egitim kursuna katilmis
olan 9 tarih 6gretmeni, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Pedagojik formasyon sertifika programina katilan 20
tarih 6gretmen aday1, ortadgretim tarih 10 dersini alan 40 lise 6grencisi olusturmaktadir. Orneklem grubunda yer alan tarih dgret-
menleri Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitim kurslarinda tarih derslerinde yenilik¢i uygulamalara yonelik
caligmalar yapmislar ve yapilandirmaci anlayisa uygun drnek derslere katilma firsat: bulmuslardir. Ogretmen adaylar1 ise pedagojik
formasyon sertifika programinda “Ozel Ogretim Y&ntemleri” dersi cercevesinde arastirmaci tarafindan tarih dersi 6gretim program-
lar1 ve tarihsel diisiinme becerileri konusunda bilgilendirilmislerdir.

Verilerin Toplanmasi

Katilimcilardan 10. Sinif tarih ders kitabinda yer alan “Avrupa’daki gelismeler” baslikli konuya yonelik degerlendirme sorulari
yazmalar istenmistir. Igerik acisindan diinya tarihini icermesi ve verilerin toplanma esnasinda bu kazanimlarin isleniyor olmasi
dolayistyla 10. Sinif Tarih dersi 6gretim programinda yer alan “Cografi kesiflerin Avrupa’nin siyasi, sosyal ve ekonomik yapisina
etkisini agiklar.” ve “Ronesans’in ortaya ¢ikis nedenlerini ve etkilerini kavrar.” kazanimlari se¢ilmistir. Tarih 10 ders kitabinda
“Avrupa’daki Gelismeler” baglig1 altinda Cografi kesifler ve Ronesans donemi birlikte ele alinmis ve gorsellerle destekli 4 sayfa
anlatilmistir

Tarih 6gretmenleri ve tarih 6gretmen adaylarina sorularini hazirlamalari i¢in 1 hafta siire verilmistir. Siire¢ sonucunda tarih 6g-
retmenlerinden 45 tane, tarih 6gretmen adaylarindan ise toplam 40 soru elde edilmistir. Ayrica Ortadgretim kurumunda gorev yapan
bir tarih 6gretmeni Avrupa’daki Gelismeler baslikli konuyu islendikten sonra “soru turu” ile sinifindaki 40 6grencisinin bu konular
ile ilgili 1 tane soru yazmalarini saglamis ve bu sorular arastirmaciya teslim edilmistir.

Soru tipi (kisa cevapli, ¢oktan se¢meli, dogru yanlis vb) konusunda herhangi bir sinirlama getirilmemis olmasina ragmen
katilimeilar genellikle agik uglu sorular yazmislardir. Kaya, Giiven , Akkus ve Giinal (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada tarih
ogretmenlerinin % 60’1 geleneksel 6lgme degerlendirme yaklagimlarint kullanmakta, 6lgme ve degerlendirme araglart igerisinde
yazili sinavlar birinci sirada yer alirken, ¢oktan se¢meli testler ikinci sirada yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Tarih 6gretmeni, 6gretmen aday1 ve 10. Sinif tarih dersini alan lise 6grencilerinden elde edilen sorular aragtirmaci ve bir alan
uzmam tarafindan icerik analizi yontemiyle tarihsel diisiinmenin temel ve yontemsel kavramlarina gore analiz edilmistir. Icerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ¢aligmada da kod listesi 6n-
den olusturulmustur. igerik analizinde veriler toplanmadan 6nce kod listesi olusturmak miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Dolayisiyla temel kavramlar 1-ge¢miste yasanmis olaylar, isimler, incelenen donemde kullanilan kavramlar 2-kronoloji/dénem bil-
gisi olmak {izere iki alt baglikta kodlanmigtir. Kronoloji bilgisinden kasit degisim ve siireklilik kavramindan farkli olarak olaylarin
meydana geldigi tarihi sorgulayan basit hatirlama gerektiren kronoloji bilgisidir. Temel(tézel) kavramlar, tek/benzersiz kavramlar
(unique concepts), grup olarak ifade edilen orgiitsel/orgiitleyici kavramlar (organisational concept) ve tematik (thematic) kavramlar
olarak siniflandirilmistir. Aragtirmada segilen cografi kesifler ve Ronesans konusu dogrudan o6rgiitsel kavramlar igerisinde yer aldi-
gindan bu sekilde bir kodlamaya gerek kalmamagtir.

Yontemsel kavramlar ise Seixas (2006) tarafindan belirtilen tarihsel 6nem, kanit, degisim ve siireklilik, sebep-sonug, tarihsel
perspektif alma ve ahlaki boyut kavramlar alt basliklarina gore analiz edilmistir. Sorularda gegen kelimelere (Kiris-Avarogullari,
2014) ve anlama dikkat edilerek yontemsel kavramlarin alt boyutlarma gore kodlanmustir. Ornegin soru ifadelerinde gegen 6nem,
katki gibi kelimeler “tarihsel 6nem” boyutuna, kanit/kaynak, metin, gibi ifadeler “kanit “ boyutuna, “degisim, gelisme, dnce-sonra”
gibi kelimeler “degisim ve siireklilik” boyutuna neden, etki, sonug gibi kelimeler “nedensellik” boyutuna gore kodlanmistir. Kod-
lama yapilirken bir alan uzmanindan yardim istenmis, drneklem grubundan toplanan sorulardan rastgele segilenler belirlenen kodlar
aracilifiyla analiz edilerek tarihsel diisiinmenin hangi kavramsal boyutuna denk geldigine karar verilmistir. Arastirmaci ve alan
uzmani arasinda birlikte kodlama konusunda tutarlilik saglandiktan sonra geriye kalan sorular aragtirmaci tarafindan kodlanmigtir.
Kodlama yapilirken ayni anda iki kavrama hitap eden sorulara rastlanilmadigindan bir soru sadece bir kavrama kodlanmustir.

3. Bulgular

10. smnif tarih dersi 6gretim programinda yer alan “Avrupa’daki Gelismeler” konusu ile ilgili kazanimlara yonelik tarih 6gret-
menleri, tarih 6gretmen adaylar1 ve lise tarih dersini alan 6grenciler tarafindan hazirlanan sorularin tarihsel diisiinmenin temel ve
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yontemsel kavramlarina gére dagilimi analiz edildiginde ortaya ¢ikan tablo asagida verilmistir.

Tablo 1: Tarih 6gretmenleri, tarih 6gretmen adaylar ve lise 6grencilerinin hazirladiklar: degerlendirme sorularinin temel
ve yontemsel kavramlara gore dagilim sonuclari

Tarih Ogretmenleri Tarih 6gretmen adaylar1 Lise 6grencileri

f % f % f %
Temel (6zsel/tozel/ Tarihsel olay, isim, donem kavramlari 15 33 15 38 14 35
olgusal) Kavramlar Kronoloji - - - - - -
Tarihsel Onem 7 16 3 8 1 3
Kanit - - - - - -
Degisim ve Siireklilik 1 2 3 8 - -
Yontemsel Kavramlar Sebep-sonug 22 49 19 48 24 60
Tarihsel perspektif - - - - 1 3
Ahlaki boyut - - - - - -
Toplam 45 40 40

Temel Kavramlara Yonelik Yapilan Analiz Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Tarih 6gretmeni, 6gretmen aday1 ve lise 6grencilerinin hazirlamis oldugu sorular temel kavramlar agisindan analiz edildigin-
de tarih 6gretmenleri (%33), tarih 6gretmen adaylart (%38) ve lise 6grencileri (%35) hazirladiklar: sorularda temel kavramlari
sorgulamaya yonelik sorulara birbirine yakin oranlarda yer vermislerdir. Ronesans ne demektir?, Hiimanizm nedir? Mesen sinifi
nedir? Cografi kesifleri ilk 6nce hangi devlet yapmistir?, Ronesans hareketi nerede baglamistir?, Cografi kesifler hangi bolgede
yogunlasmistir?, Ronesans hareketi italya, Almanya ve ingiltere’de hangi alanlarda gelisme gdstermistir? Ronesans’a damgasini
vuran isimler nelerdir? seklinde sadece bilgiyi hatirlamay1 gerektiren sorular bu kategoride degerlendirilmistir. Tarih 6gretmenti,
O0gretmen aday1 ve lise dgrencilerinin hazirlamis oldugu sorular icerisinde temel kavramlardan kronoloji boyutuna yonelik soru
tespit edilmemistir.

Yontemsel Kavramlara Yonelik Yapilan Analiz Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Tarih 6gretmenleri, tarih 6gretmen adaylar1 ve lise 6grencilerinin hazirlamis oldugu sorular icerisinde yontemsel kavramlardan
kanit ve ahlaki boyut kavramina yonelik hi¢ soru yazilmamuistir. Diger yontemsel kavramlara gore ise durum su sekildedir;

Tarihsel 6nem kavrami boyutunda yapilan analiz sonucunda; hazirladiklart sorularda tarih 6gretmenleri % 15, tarih 6gretmen
adaylar1 %8 ve lise 6grencileri %8 oraninda bu kavrama yer vermislerdir. Kagidin 13. yy da Italyan tiiccarlarca Miisliimanlardan
ogrenilmesi Ronesans’1 nasil etkilemistir?, Islam diinyasinin Rénesans’a katkisini belirtiniz? Yapilan kesifler sonucunda elde
edilen bilgilerden hangisi Avrupa’nin ekonomik gelisimi i¢in daha 6énemli olmustur? Pusulanin cografi kesiflerdeki 6nemi nedir?
Bugiinkii Avrupa’nin gelisiminde Ronesans’in katkisi nelerdir? Seklindeki sorular tarihsel 6nem kavramini sorgulamaya yonelik
olarak tespit edilmistir.

Ayrica tarih 6gretmenleri ve tarih 6gretmen adaylarinin yazdiklari sorular i¢erisinde hipotetik (varsayimsal, ya....olsayd1?) (what
if) sorulara yer verdikleri tespit edilmistir (tarih 6gretmenleri %35, 6gretmen adaylar1 %3). Bir olaymn 6neminin vurgulanmaya cali-
sildig1 diisiincesinden hareketle bu tiir sorular tarihsel nem kategorisinde kodlanmistir. “Cografi kesifler yapilmasaydi bugiin neleri
bilemezdik? Rénesans italya yerine baska bir iilkede ortaya ¢ikabilir miydi tartisiniz? Cografi kesiflerde denize agilmay1 saglayan
pusula olmasaydi bu siirecte neler olabilecegini tartiginiz.” seklinde sorular olusturmusglardir. Tokdemir ve Hayta (2014) tarafindan
yapilan caligmada tarih 6gretmenleri derslerinde hipotetik (varsayimsal) sorular sormak suretiyle tartisma yontemini kullanabile-
ceklerini belirtmislerdir.

Degisim ve siireklilik kavramima yonelik olarak tarih 6gretmenleri %2, tarih 6gretmen adaylart %8 oraninda soruya yer
vermislerdir. Lise 6grencilerinin bu kavrama yonelik sorulart bulunamamistir. Ronesans’la birlikte Avrupa’da yasanan gelismeler
nelerdir? seklindeki sorular bu kategoride kodlanmistir.

Sebep-sonug kavramina yonelik olarak tarih 6gretmenleri % 49, tarih 6gretmen adaylar1 %48 ve lise 6grencileri %60 oraninda
soruya yer vermislerdir. Her ti¢ katilimc1 grubu da en fazla sebep-sonug kategorisine yonelik soru hazirlamiglardir. Tarih 6gretmenleri
tarih 6gretmen aday1 ve lise dgrencilerinin hazirladiklar sorular incelendiginde “Cografi kesiflerin sebepleri/sonuglar1 nelerdir?,
Ronesansin sebepleri/sonuglari nelerdir? Ronesans neden italya’da baglamistir?” seklindeki sorular her ii¢ grubunda ortak olarak
yer verdikleri sorulardir. Ayrica sosyal, ekonomik, politik vs. nedenler olarak siniflandirma seklinde de sebep sonug¢ sorusu tespit
edilmisse de orani (tarih 6gretmenler %5, 6gretmen adaylar1 %10, dgrenciler %8) oldukga azdir. Cografi kesiflerin siyasi, sosyal,
ekonomik ve dini etkileri nelerdir?, Cografi kesiflerin Osmanli ekonomisi iizerine etkisi nedir? seklinde siniflandirma yaptiklari
tespit edilmistir.

Tarihsel perspektif kavramina yonelik sorular kategorisinde tarih 6gretmeni ve tarih 6gretmen adaylarinin sorulart bulunmazken
tarih 10 dersini alan lise 6grencilerinin %3 oraninda soru yazdiklari belirlenmistir. “O dénemde yasayan bir Osmanli vatandasi ol-
saydiniz Avrupa’da meydana gelen Ronesans hareketini nasil karsilardiniz?” seklindeki soru bu kategoride kodlanmistir.

Kastamonu Egitim Dergisi Cilt: 26 Say: 1



139

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirmada tarih 6gretmenleri, tarih 6gretmen adaylari ve lise 6grencilerinin hazirladiklari sorular tarihsel diigiinmenin olus-
masinda 6nemli rol oynayan temel ve yontemsel kavramlar boyutlarina gore analiz edilmistir. Analiz sonucunda tarih 6gretmenleri,
tarih 6gretmen adaylar1 ve lise 6grencilerinin en fazla yontemsel kavramlardan sebep-sonu¢ kavramini sorgulamaya yonelik sorular
yazdiklart tespit edilmistir. Zaten sorularin hazirlandigi 10. Sinif Tarih dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar (“Cografi ke-
siflerin Avrupa’nin siyasi, sosyal ve ekonomik yapisina etkisini agiklar.” ,“Ronesans’in ortaya ¢ikis nedenlerini ve etkilerini kavrar.)
dogrudan sebep-sonug kavramini vurgulamasi bu durumun ortaya ¢ikmasinda etkili olmus olabilir. Alonso-Tapia; Asensio; Lopez;
Carriedo ve Rycheck (2007) tarafindan yapilan ¢aligmanin bulgulari bu durumu desteklemektedir.

Genel olarak tablo incelendiginde tarih 6gretmeni, tarih 6gretmen aday1 ve lise 6grencilerinin hazirladiklari sorular igerisinde
ikinci sirada en bilyilik orani temel kavramlar icerisindeki olay, isim ve dénem tanimlart olusturmaktadir. 10. Sif tarih dersi
Ogretim programinda yer alan “Ronesans’in ortaya ¢ikis nedenlerini ve etkilerini kavrar” kazaniminin agiklamalar kisminda “Rone-
sans kelimesinin anlamina deginilecektir” ifadesine yer verilmistir. Dolayisiyla tarih 6gretmenleri derslerinde 6gretim programindan
hareketle tanimlara vurgu yaptigindan hazirlanan sorularda da bdyle bir sonug ortaya ¢ikmis olabilir. Palek (2015), temel kavramlar
ile yontemsel kavramlar arasinda siki iligski oldugunu, en yiiksek seviyede tartisma yapabilen 6grencilerin temel kavramlar bilgisine
sahip olan 6grenciler oldugunu bildirmektedir.

Tarih 6gretmeni, tarih 6gretmen adayi ve lise 6grencilerinin hazirlamis oldugu sorular igerisinde temel kavramlardan kronoloji
boyutunda ise soru tespit edilememistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda ders kitabindaki cografi kesifler ve Ronesans konusu igeri-
sindeki ciimlelerde yil ifadelerinin olmamasi sadece yiizyil ifadelerinin kullanilmis olmasi etkili olmus olabilir. Dogrudan “su tarihte
basladi” yerine “XV. ve XVI. Yiizy1l” gibi siirece yonelik ifadelerin bulunmasi nedeniyle “su tarihte ..ne oldu? seklinde bilgi ¢ok
kullanilmamus olabilir.

Tarih 6gretiminde son yillarda yapilan ¢alismalarda 6zellikle vurgulanan tarihsel 6nem kavramina yonelik her ti¢ katilimci
grupta da soru tespit edilmistir. 10. Sinif tarih dersi 6gretim programi igerisinde yer alan “Ronesans’in ortaya ¢ikis nedenlerini ve
etkilerini kavrar” kazaniminin agiklamalar kisminda “Rdnesans’in ortaya ¢ikisinda dogu medeniyetinin etkisine deginilecektir”,
ve “Ronesans’in ortaya ¢ikisinda teknolojik ve bilimsel gelismelerin etkilerine deginilecektir” ifadeleri sebep sonug¢ kavramui ile
birlikte tarihsel dnem kavramina da isaret etmektedir. Ozellikle tarih 5gretmeni ve tarih gretmen adaylariin bu kavrama yonelik
soru yazmalarinda 6gretim programu etkili olmus olabilir.

Degisim ve siireklilik kavramina yonelik tarih 6gretmenleri ve tarih 6gretmen adaylarinin soru yazdiklar belirlenirken lise
ogrencileri bu kavrama yonelik soru yazmamislardir. Ancak tarihsel perspektif kavramina yonelik de tarih gretmenleri ve tarih
Ogretmen adaylarinin sorusu bulunmazken lise 6grencilerinden 1 kisinin bu kavrama yonelik soru yazmis olmasi dikkate degerdir.
Ogrencilerin iist diizey diisiinmeyi gerektiren sorular yazabilmeleri tarih derslerindeki basarilarini gosteren bir karar 6lgiitii olabilir
(Yesil, 2010).

Bu calismanin en ilging bulgusu tarih 6gretmenleri, tarih 6gretmen adaylar1 ve lise 6grencilerinin kanit kavramina yonelik hic¢
soru yazmamis olmalaridir. Hem uluslararasi hem ulusal alan yazinda olduk¢a vurgulan tarih derslerinde kanita dayali sorgulama,
dokiiman temelli 6grenme (Drake, & Brown, 2003; Keles, Ata ve Koksal, 2006; Isik, 2011) konularina ragmen kanit kavramina
yonelik soru olusturulmamasi dikkat ¢ekicidir. Aslinda tarih 6gretmenleri ve tarih 6gretmen adaylarina soru yazmalari igin siire
verildigi i¢in, arastirma yaparak konu ile ilgili ¢esitli kaynak/kanit toplayarak bu kanitlara yonelik sorular sormalar1 bekleniyordu.
Ancak bu beklenti gerceklesmemistir. Yine ilgingtir ki 6grencilerin kanit kullanarak tartismaci bir metin yazmalarini saglayacak bir
soruya da rastlanmamistir. Lise 6grencilerinden ders esnasinda hemen soru yazmalari istendigi i¢in ve ders kitabinda buna yonelik
ornekler gormedikleri i¢in kanita dayali soru yazmamalar1 beklenen durumdur.

Bu bulgulara gore tarih dgretmeni, tarih 6gretmen adaylari ve lise 6grencilerinin tarihin temel ve yontemsel kavramlarindan
bazilarina yonelik hi¢ soru yazmamalari, tarihsel diigiinme kavramlarinin bilincinde olmadiklarinin gostergesi olarak diisliniilmek-
tedir. Her ne kadar tarihsel diigiinme kavramlarina yonelik Tarih 6gretmenlerinin katildiklart hizmet igi egitim kurslarinda bilgilen-
dirildikleri dolayisiyla iist diizey soru yazabilecekleri beklenmisse bu gergeklesmemistir. Bu durum Colak ve Demircioglu (2010)
tarafindan yapilan ¢aligmanin bulgulari ile de benzerlik gostermektedir.

Ayrica dgretmenler, 6gretmen adaylar1 ve dgrenciler tarih ders kitaplarinda da ¢ok cesitli soru tiirleri ile karsilasmadiklarindan
bu tiir bir sonug elde edilmis olabilir. Ders kitab1 6gretmenlerin ve dgrencilerin vazgecilmez materyali oldugu icin 6zellikle tarih
ders kitaplarinda tarihsel diisiinmeyi saglayacak tarihin temel ve yontemsel kavramlarina yonelik ¢ok cesitli soru drneklerinin yer
almasi gerekir. Demiryiirek (2008) tarafindan yapilan ¢alismada 1971 ve 1990’larda basilan 2 tane ingiliz ders kitabinda cografi
kesifler ve Ronesans konulari ile ilgili yer verilen “Leonardo on besinci ylizyilin miikemmel insani olarak tanimlanmigtir” Yirminci
ylizyilin “miikemmel” insan1 olarak kimi, ni¢in segersiniz? seklindeki bir soru ya da Marco Polo’nun seyahatlerinden bir alint1 ve-
rerek bu kaynagi sorgulamaya yonelik sorular, Kralice Isabel’in sarayindaki Colomb ile ilgili kisa bir oyun hazirlayiniz, Christoph
Colomb, Marco Polo havaalaninin hangi italyan sehrinde oldugunu tahmin edebilir misiniz? (akt. Demiryiirek, 2008) seklindeki
sorular muhakkak ki tarih derslerinde daha iist diizey diistinmeyi saglayacak sorulardir.

Verilerin toplandig1 sirada kullanilan 10. sinif tarih ders kitabr (Cazgir, Geng, Celik, Geng ve Tiiredi, 2014) “Avrupa’daki Ge-
lismeler” baglig: altinda yer alan konu anlatimi igerisindeki sorular tarihsel diisiinmenin temel ve yontemsel kavramlari agisindan
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analiz edildiginde 4 tanesi nedensellik kavrami (Ronesans hareketinin Osmanli Devletinde yaganmamasinin nedenleri nelerdir? vb),
6 tanesi tarihsel onem kavrami (Yapilan kesiflerin hangilerinin Avrupa’nin ekonomik gelisimi i¢in daha dnemli oldugunu tartiginiz.;
Ronesans’in ortaya ¢ikmasinda Dogu medeniyetinin katkilari nelerdir? vb) , ve 1 tanesi de (Haritay1 inceleyerek cografi kesiflerin
hangi bolgelerde yogunlastigini belirtiniz) sadece tarihi olgular1 hatirlamaya yonelik oldugu i¢in tarihin temel kavramlari katego-
risinde kodlanmustir. Ayni kitapta iinite sonundaki Olgme ve degerlendirme bashg: altinda cografi kesifler ve Rénesans konusunu
sorgulayan 1 tanesi Dogru-yanlis sorusu, 2 tanesi bosluk doldurma ve 1 tanesi agik uglu olmak iizere toplam 4 sorunun bilgi ve
ezber gerektiren sorular oldugu goriilmektedir. Simsek (2008) tarafindan 2006 ve 2007 de okutulan tarih ders kitaplarinda yer alan
sorularin %88 oraninda hatirlama gerektiren alt diizey sorular oldugu belirlenmistir. Ogretim programlarmin 2007 yilinda yapilan-
dirmaci anlayis dogrultusunda giincellenmesi ile hazirlanan ders kitaplarinda nispeten iist diizey diisiinmeye sevk edecek etkinlik ve
sorularin oldugu sdylenebilir. Tarih ders kitabinda tarihsel 6nem kavramina yonelik sorularin olmasi buna ornektir.

Tarih 6gretmen adaylarinin yazdiklar1 sorularin tarih 6gretmenleri ile benzer ¢ikmasi da ilgingtir. Ciinkii tarih 6gretmen adaylari
aldiklar “Ozel dgretim yontemleri” dersinde yapilandirmaci anlayis dogrultusunda etkinlik temelli ve tarihsel diisiinmeyi kazandir-
maya yOnelik uygulamalar igerisinde yer almislardir. Ayrica bu ders igerisinde kendilerine tarih derslerinde soru kullanimi {izerine
kisa bilgilendirme yapilmis olmasina ragmen kendilerinden uzun zaman 6nce liniversite egitimini tamamlamis tarih 6gretmenleri
ile benzer tiirde sorular sormuslaridir. Ogretmen adaylarinin lise ve {iniversite yasantilarinda karsilastiklar1 sorular ve ders kitab1 bu
durumda etkili olmus olabilir. Diger bir deyisle ge¢mis yasantilarindan getirdikleri aliskanliklarindan kopamamiglardir. Bal (2012)
tarafindan yapilan ¢alismada tarih 6gretmen adaylarinin gogunlukla ezbere dayanan sorular sorduklari tespit edilmistir. Kiris (2009)
tarafindan Bloom taksonomisine gore tarih dersi sinav sorularinin analiz edildigi ¢alismada tarih dersi sinavinda yer alan sorularin
kullanilan tarih ders kitabindaki sorulara benzedigi tespit edilmistir. Yesilyurt (2012) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmen
adaylarinin Bloom taksonomisine bilgi, kavrama ve uygulama basamagina yonelik soru yazma yeterliliklerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Arastirma bulgularina gére muhtemelen Tarih dgretmenlerinin sorduklart sorular ve tarih ders kitaplarindaki sorulardan hare-
ketle lise dgrencileri de benzer sorulara yer vermislerdir. Nitekim literatiirde 6grencilerin ve dgretmenlerin soru sorma stillerinin
yakindan iliskili oldugu bilgisi bulunmaktadir (Giinel, Kingir ve Geban, 2012). Nichol (1996) 6grencilerin eski sinav kagitlarini
inceleyerek farkli soru tiplerini 6grenmelerinin saglanmasi gerektigini bdylece dgrencilerin simavlarda karsilagacaklar: sorulara
asina olacaklarini belirtmistir. Bu durumu ortadan kaldirmak i¢in 6grencilerin farkli sorular {izerinde ¢aligmalarina yonelik igbirlikli
6grenme yontemlerinden soru turu teknigi zaman zaman etkili bir sekilde kullanilabilir.

Tarih derslerinde kaynak/kanit temelli sorularin aktif bir sekilde kullanimini saglamak agisindan ders kitaplarinin bu yonde dii-
zenlenmesi gerektigi bu ¢alismada da vurgulanacak konular arasindadir. Tarih ders kitaplarinda zaman zaman kanitlara yer verilse
de bu dokiimanlar1 detayli bir sekilde sorgulayacak sorular bulunmamaktadir. Dolayisiyla 6grenci tarih dersinde kaynak/kanit sorgu-
lamaya yonelik ¢aligma aliskanligi edinememektedir. Ayrica tiniversite giris sinavinda sadece ¢oktan segmeli testlerin kullanilmasi
tarih derslerinde kullanilabilecek soru ¢esitliligi konusunda da sikintilara yol agmaktadir. Coktan segmeli testlerle bir sorunun sade-
ce bir dogru cevabi olur anlayisi ile 6gretmenler, 6gretmen adaylar1 ve 6grenciler genelde basitge sebep ve sonucu siralamay1 gerek-
tiren sorulara ve bilgiyi hatirlamay1 gerektiren sorulara daha fazla yer verdikleri diisiiniilmektedir. Coktan se¢meli testlerle tarihsel
disiinmenin olusup olusmadigimi 6lgmek zordur (Reich, 2015). Dolayisiyla burada da bir ikilem s6z konusudur. Tiirkiye’deki tarih
dersi 6gretim programlarinda tarihsel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi hedeflenirken iilke ¢apinda yapilan tiniversite sinavinda
sadece ¢oktan segmeli sorulara yer verilmektedir.

99 ¢c

Voss ve Wiley (2000: 385) yaptiklart ¢alismada metin tanimlamalarinda “bir agidan” “tanimla”, “diigiincelerini yaz” gibi terimler
kullanildiginda dgrencilerin duruma basit bir tanimlama olarak baktiklarin1 ancak soruda olgular1 “her yonden savun”, “yorumla”
“kanitla” seklinde ifadeler kullanildiginda ise durumu daha kapsamli algiladiklari ve kanit gerektigini anladiklarini belirtmislerdir.
Dolayistyla soru kdklerinde yer alan ifadelerin 6nemi biiyiiktiir. Bazi sorular tarihsel akil yiirlitmenin gergeklesmesinde daha giiclii
etkiye sahiptir (Van Drie and Van Boxtel, 2007). Bu nedenle tarih derslerinde soru sorma stratejilerini etkili kullanmak son derece
onemlidir. Ornegin; Birinci Diinya Savasinin nedenleri nelerdir? gibi agiklayici bir soru yerine “Birinci Diinya Savasinin en 6nemli
nedeni nedir?” seklinde soruldugunda &grencilerin degerlendirme yapmalar1 saglanacaktir (Van Drie and Van Boxtel, 2007). Tarih

ogretmenlerinin ve 6gretmen adaylariin bu sekilde soru yazimi konusunda bilinglendirilmesi gerekir.

Her ne kadar arastirmada analiz edilen veri sayis1 az olsa da tarih 6gretmenlerinin, tarih 6gretmen adaylarinin ve lise 6grencile-
rinin tarihsel soru sorma diizeylerine iliskin genel bir yorum yapma firsat1 olusmustur. Gelecek caligmalarda farkl: tarihsel konular
iizerine daha biiylik 6rneklem grubu ile tarih derslerinde degerlendirme sorulart Bloom taksonomisi ve tarihsel diisiinmenin kav-
ramlar1 acisindan incelenebilir. Arastirmadan elde edilen bulgular 151831nda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hem tarih dersi etkinlik
uygulamalarinda hem de degerlendirme sinavlarinda tarih disiplinin temel ve yontemsel kavramlarina yonelik soru 6rnekleri hazir-
lanarak fasikiil olusturulabilir.
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Extended Abstract

At the History curriculum of Turkey, which has been updated in 2007 in accordance with constructivist approach, acquisition of historical thinking skills
has been aimed via activities in which different methods and techniques are used, are conducted with active participation of students and inquiries based on
evidence are performed. Additionally, “asking about and replying to historical subjects” is among the knowledge and skills that students must be equipped with
according to the history curriculum. Realization of historical thinking and composing and replying questions in relation with basic (substantive) and procedural
(methodological) concepts of historical thinking in history classes could be an indication that history instruction may have reached to its inter disciplinary
purposes. Thus, this study will focus on “basic (essential, substantive) concepts” and “procedural (methodological, second-order concepts, meta-concepts)”
which are important in the process of historical thinking.

This study is a descriptive study that employs document analysis method. The participants of the study consists of 9 history teachers who took part in
a in-service training about history curriculum and teach 10" grade history course, 20 history teacher candidates who participate in pedagogical formation
certificate program in Mugla Sitki Kocman University and 40 high school students who take 10" grade history course.
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The participants have been requested to write evaluative questions about subject of “Developments in Europe” that takes place in 10" grade history
textbook. The subject of Development in Europe has been selected due to it is included in 10" grade history textbook and it is related with the world history.
Under the heading of Developments in Europe geographical discoveries and the Renaissance are dealt with and discussed in four pages and supported with
images. History teachers and history teacher candidates have been given one week to prepare the questions. At the end of the time history teachers provided
45 questions while history teacher candidates supplied 40 ones. Additionally a history teacher who teaches in a high school made each of 40 students in his
class write a question via the “question tour” technique after teaching the subject of Development in Europe and turned these 40 questions to the researcher in.
Although there was no limitation about the type of the questions (i.e. short answer, multiple choice, true-false) participants have created open ended question
in general.

The data collected from history teachers, history teacher candidates and high school students who has taken 10" grade history course has been analyzed
with the method of content analysis by the researcher and an expert in the area according to basic and procedural concepts of the historical thinking.

Findings at the End of Analysis about the Basic Concepts

An analysis of questions prepared by the history teachers, history teacher candidates and high school students with regard to the basic concepts reveal that
they referred these concepts in ratios that are close to each other i.e 33%, 38% and 35% respectively. Questions that require just remembering of the questions
placed in this category. Examples of these questions are as follows: what is the Renaissance? What is humanism? What is patronage class? By which country
have the geographical discoveries been made first? Where did the movement of Renaissance started first? In which area did the geographical discoveries
concentrate? In which areas did the Renaissance movement develop in Italy, Germany and England? Interestingly an examination of the general table reveals
that this category presents itself as the second biggest one among the all questions prepared by the history teachers, history teacher candidates and high school
students. Additionally there was no question about chronological dimension which is one of the basic concepts.

Findings at the End of Analysis about the Procedural Concepts

No question about the concepts of evidence and moral dimension, which are procedural concepts, are found among the questions prepared by the history
teachers, history teacher candidates and high school students.

Questions regarding historical significance concept which is focused on at recent studies about history education have been created by all three groups.
While history teachers and history teacher candidates write question regarding change and continuity concept high school students have failed to do so.
However, when it comes to the concept of historical perspective, it has been found remarkably that one high school student has written a question about the
concept while history teachers and history teacher candidates have failed to do so.

The fact that history teacher candidates and high school students were not able to create questions regarding procedural concepts of history as demonstrated
by the findings of this study could be attributed as an indication of their ignorance about these concepts. Additionally, this finding may be a result of the fact
that history teachers, history teacher candidates and students do not encounter with diverse question types in the textbooks. Since textbooks are in evitable
teaching and learning materials of both teachers and students, there should be several question types regarding basic and procedural concepts of history in
order to ensure historical thinking.

Although this study has been based on analysis of a somewhat limited data it still gives us an opportunity to discuss generally levels of posing historical
questions of history teachers, history teacher candidates and high school students. In the light of findings obtained in this study it is reasonable to suggest for
more applicable studies and training focusing on exemplary questions that can be used at history education.
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