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iginde bulundugumuz dénemde, yeryiiziinde dogal kaynaklarin ve ekosistemlerin siir-
diriilebilirliginin gittikge tehdit altina girmesi, ¢evre egitimi siireglerinin yeni bir bakisla ele
alinmasini zorunlu kilmaktadir. Buradan hareketle, bu calismada ilk 6nce c¢evre egitiminde
one ¢ikan yaklasimlar ve ¢evre egitiminin kapsami tiim yonleriyle ele alinmaktadir. Bunun ar-
dindan gevre egitimi siireglerinin etkililigini artirabilmek icin hayata gegirilecek ilkeler ve iz-
lenmesi gerekli stratejiler genis bir bakisla ortaya konulmaya calisilmaktadir. Son olarak, sir-
diiriilebilir gelismeye yonelik ¢evre egitiminin amaglar: ve islevleri agtklanmakta, bu dogrul-
tuda ytiriitiilecek ¢evre egitimi siireclerinde izlenmesi gerekli 6gretim yontemlerine ve uygu-

lama siireglerine yer verilmektedir. Calismanin sonunda, ¢evre egitiminin daha etkili hale geti-
rilebilmesi igin 6rgiin ve yaygin 6gretim siireglerine yonelik 6neriler sunulmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Cevre egitimi, stirdiiriilebilir gelisme, siirdiiriilebilir gelisme amagh
egitim,

Abstract

In the present, the growing threat on the sustainability of natural resources and
ecosystems on earth makes it necessary to deal with the environmental education process with
a new point of view. From this viewpoint, in this study, first of all, the predominant
approaches in environmental education and the content of this subject area have been widely
taken into consideration. Then, the essential principles and the strategies to be followed have
been tried to put forward thoroughly. Finally, the objectives and functions of environmental
education for sustainable development have been explained and for this reason, the required
teaching methods and application processes have been highlighted. Under the light of these,
suggestions about teaching principles have been made to make environmental education more
effective both in formal and informal education.

Keywords: Environmental education, sustainable development, education for sustainable
development.

Summary

Purpose

In the time period in which the results of the environmental destruction are clearly seen,
the importance attached to the environmental education in the institutions of formal education
has increased. In this context, what is expected from the experiences of environmental
education is to cause profound changes in the perceptions and attitudes of students and equip
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students with abilities required to be able to deal with complex problems of the interactions
taking place between the human kind and their environment. Hence, in this study, it is aimed to
depict the content, principles and strategies of environmental education that is accepted as the
educational means of balanced and sustainable development on the earth and to suggest
alternatives that enable us to realize such an environmental education.

Results

The results obtained in this literature review study are as follows. It seems that the focus of
environmental education is shifting from equipping people with techniques, knowledge and
understanding required to protect the environmental resources and to make effective use of
them. Moreover, environmental education has become a widespread educational application
incorporated into the contents of all aspects of general education in line with the embracing
nature of the science of environment rather than becoming an isolated part of general
education. In the present era, it is inevitable for any environmental education to be
implemented in such a way as to include the main dimensions of sustainability which are
“ecological sustainability”, “economic sustainability” and “social justice” and to be
implemented in line with a strategy to guide man-environment interaction in compliance with
the principles of “sufficiency”, “efficiency” and “consistency”. The environmental education
implemented in line with the above-mentioned strategy should be guided by the principles of
“being interdisciplinary”, “being united”, “sustainability”, “learning by living”, “being
inquisitive”, “flexibility”, “being comprehensive”, “being global”, “ being local”, “being
participatory”, “constructivism”, and “being innovative ”. Finally, it is appropriate for the
environmental education implemented for the purpose of sustainable development to be
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carried out with the emphasis on “school”, “problem”, “application”, “value and cooperation”.

”

It is expected from environmental education implemented in line with the above-
mentioned principles to provide various gains such as “knowledge about natural-artificial
environment and perception of man-environment interaction”, “positive affective and
behavioral development” and “personal development”. On the other hand, besides equipping
students with required knowledge and abilities, environmental education should also provide
richness in the experiences that can cause an affective arousal. Therefore, environmental
education should be implemented in such a way as to include the educational settings which
are rich in terms of providing active and participatory learning experiences and out of class
experiences

Conclusion

In order to be able to prevent the environmental destruction caused by anthropocentric
conception of nature and understanding of reductive positivist development, it is inevitable to
educate generations that can completely comprehend the “techno-science” logic of this
dominant paradigm and that can question it. Only, in that way, it can be possible for the
individuals to comprehend and deal with the complex problems brought about by the
interactions taking place between the man and the environment. However, processes of
environmental education which have been implemented for a long time seem to be limited with
the gains related to the prevention of environmental problems caused by industrialization and
urbanization through technical means and establishing equipment for this purpose and
injecting romantic love of nature. It has become inevitable for the environmental education
aiming to render the life on the earth sustainable to be implemented in such a way as to equip
the people with various equipment and skills related to the all fields of individual and social
lives. As a consequence, processes of environmental education required by the present era
should go further than the objectives of the traditional environmental education limited to the
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protection-related activities. Hence, it is fundamental to establish a new perception aiming to
fortify sustainable living culture on the earth and focusing on the development of cognition,
affection, skills and abilities in compliance with this perception.

Giris

Cevre egitiminin genel egitim sistemi igerisinde 6zel bir egitim alani olarak giindeme gel-
mesi, ¢evre sorunlarina ¢éziim arayislarinin yogunlastigi 1970'1i yillara denk gelmektedir. Insa-
noglunun doga ile girdigi etkilesim sonucunda yol actig1 cevre bozulmasinin, yine insan tara-
findan giderilebilecegi gerceginin anlasilmasiyla, cevre egitimi, bu amag¢ dogrultusunda insanda
gerekli bilis, duyus ve davranis degisikligi yaratmanin baslica yolu olarak goriilmiistiir.

Cevre egitiminin, sanayi devriminin yol acti§1 cevre bozulmasinin ele alindig1 ve ¢oziim
yollarinin bulunmaya ¢alisildigr 1970°li yillardan itibaren ¢evre korumanin vazgecilmez bir
araci olarak giindeme geldigi goriilmektedir. Ozellikle, 1977 yilinda Tiflis'te diizenlenen “Ulus-
lararas1 Cevre Konferansi’nda cevre egitimi, “egitimin pratik ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine,
disiplinlerarasi bir yaklasimla ve her bireyin ve toplumun etkin ve sorumlu katilimini saglaya-
rak yonelmis bir konusu ve uygulamas1” olarak tanimlanmakta ve gevre egitiminin ilkeleri,
amaglar1 ve uygulanma yollar1 belirlenmektedir (Ozoglu,1993). UNESCO ile Bagbakanlik Cevre
Miistesarligi’nin 1990 yilinda ortaklasa diizenledikleri “Tiirkiye Cevre ve Ogretimi Ulusal Cev-
re Strateji ve Uygulama Planlari Semineri’nde ise cevre egitimi, “bireylerde ¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu ve kalici davranis degisikliklerinin kazandirilmasi ve
dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif katilimin saglanmas1 ve sorun-
larin ¢oziimiinde gorev alma” seklinde tanimlanmaktadir (Cevre Miistesarligi, 1990). C)zoglu
(1993) ise, bu tamimlar 151g1nda ¢evre egitimini, “bireyin ve halkin ¢evrelerinin bilincini kazana-
caklari, bugiiniin ve gelecegin ¢evresel sorunlarini, birey veya topluluk olarak ¢6zmede gerekli
azim ve sebatla eylemde bulunabilmeleri i¢in bilgiler, degerler, beceriler ve deneyimler edinebi-
lecekleri kalic1 bir egitim siireci” seklinde tarif etmektedir (Ozoglu, 1993).

UNEP (BM Cevre Programi Organi) nin yayini olan CONNECT in Haziran 1990 sayisinda
(Cilt XV, say1 2) ise, gevre egitiminin genel gergevesi belirlenmis ve baglica anahtar kavramlar
tanimlanmistir. Buna gore, ¢evre egitiminin anahtar kavramlari, “Olusum Diizeyleri-Sistemleri:
Fiziksel Yerkiire, Biyosfer, Teknosfer ve Sosiosfer”, “Karmasik Sistemler”, “Niifus Artis1 ve
Tasima Kapasitesi”, “Cevresel Dengesi ve Siirekli Kalkinma”, “Toplumsal Dengeli ve Siirekli
Kalkinma” ve “Bilgi ve Belirsizlik” seklinde siralanmaktadir (UNESCO-UNEP, 1990; Aktaran:

Ozoglu: 1993).

Tanimlar genel olarak ele alindiginda, gevre egitimi etkinlikleri ile bir yandan ¢evreye yo6-
nelik gerekli bilis, duyus ve davrarus sekillerinin kazandirilmasi amaglanurken diger yandan ise
bununla kosut sekilde 6grenciler de deneyimleme, aktif katilhim, sorumluluk ve gérev alma gibi
kisilik gelistirici siireglerin 6nemsendigi goriilmektedir. Bu agidan, gevre egitimi, genel egitim
dizgelerinin belirli bir boliimii ve konusu olmaktan ote, ¢evre icinde uyumlu sekilde yasama
iradesi ve becerisinin kazandirildig bir uygulama alam niteligi olarak anlagilmaktadir.

Diger yandan, diinyada gevre egitiminin ge¢misine kisaca bakildiginda, 1970°1i yillarda sa-
nayilesmenin yol actig1 cevre bozulmas: siirecindeki etkilerin oniine gegilmesinin geregi olarak
giindeme geldigi ve 1977 yilinda diizenlenen Tiflis Konferans: ve daha sonra 1987 yilinda kabul
edilen “Ortak Gelecegimiz (Brutland-Report)” adli rapor basta olmak {iizere, uluslararas: dii-
zeyde atilan adimlarla genel yaklasimin ve uygulamaya doniik ilke ve siireclerin agiklik kazan-
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dig1 goriilmektedir. Bu baglamda, benimsenen yaklasima gore cevre egitiminin, sadece cevre
korumanin ve gevre sorunlarinin {istesinden gelmenin bir yolu olmayip, ayni zamanda gelecege
doniik siirdiiriilebilir toplum yapisina gegisin temel kosulu olarak kabul edildigi anlasilmaktadir
(De Haan ve Harenberg).

Bu ¢alismada, yukarida deginilen siiregler 1s181nda 6nce ¢evre egitiminin kavramsal cerge-
vesi olusturularak, ¢evre egitimine iliskin yaklasimlarin gecirdigi degisime kosut sekilde “siir-
diiriilebilir gelisme amach egitim” baglaminda ulastig1 kapsam betimlenmektedir. Arkasindan
ise, ¢evre egitiminin dayandig ilkeler ve izlenmesi gerekli stratejilerden yola ¢ikilarak, cevre
egitimi siireclerinden istenen sonuglarin alinabilmesi i¢in hayata gecirilecek yontemler ve uygu-
lama stiregleri ortaya konulmaya ¢alisiimaktadir.

Cevre Egitimi Yaklagimlar: ve Kapsami

Cevre egitiminin one ¢ikan oncelikli hedefleri ve islevleri, benimsenen yaklasimlara gore
farklilik gostermektedir. Bu kapsamda, ¢evre egitimiyle ilgili yaklagimlarin, “gevresel egitim
(environmental education)”, “ekoloji pedagojisi (6kopadaegogik)”, “ekolojik ©6grenme
(6kologischen lernen)” ve “doga deneyimi (naturerfahrung)” ve “siirdiiriilebilir gelisme amagl
egitim (Nachhaltige Umweltbildung)” seklinde literatiire girdigi goriilmektedir (Grasel, 2002).

Bunlardan, “ekoloji pedagojisi” yaklasimlari, gevresel egitimin teknik ve aragsal karakterine
tepki olarak ortaya ¢ikmis ve Ogrenenler ile 6gretenlerin i¢ine girdigi etkilesimin toplumsal
kaynakli ¢evresel sorunlarin ¢oziimiiniin dinamigini olusturacagina odaklanmistir. Ancak, ani-
lan yaklagim fazla uygulama imkani bulmadan kisa bir siire sonra giindemden diigmiigtiir.
1970’li yillardan itibaren politik ekoloji ve baris hareketleriyle baglantili sekilde ortaya cikan
“ekolojik 6grenme” yaklasimi, cevre egitiminin, bireyin dogal ve sosyal cevresini yeniden algila-
masini saglayarak, “yeni bir insan ve yeni bir toplum” 6zlemi dogrultusundaki degisime 6ncii-
liikk yapmasi gerektigini kabul etmektedir. Ancak, anilan yaklasim, uzmanlasmay1 goz ardz et-
mesi ve akademik gerekleri yeterince karsilamadig1 gerekgeleriyle yetersiz kalmistir. Diger yak-
lagimlara tepki olarak “dogaya yabancilasmanin” karsisina “romantik unsurlar1” koyan “doga
deneyimi” yaklasimi ise, egitim dizgelerinin duyussal uyanis boyutuna odaklanmaktadir. “Cev-
reden Egitim (Doga Egitimi)”, “ Doga Yoluyla Ogrenme (Learning Through Landscapes)”,
“Doganin Dilinin Ogrenilmesi Egitimi” olarak da kavramsallastirilan (Geray, 2002, Young,
1990; Ozaner, 2004a) bu yaklasima gore, doganin dilinin ¢6ziilmesine doniik “doga egitimi”
siirecleriyle, bireylerin dogal siireclerle ytiizlesmelerini olanakli kilan “doga deneyimi
(naturexperience)” etkinliklerine yer verilmesiyle, kalici ¢evre koruyucu duyus ve davranig
sekillerinin kazandirilmasi saglanabilir. Nitekim, TUBITAK'1n destegi ile bir siiredir {ilkemizde
yuriitiillen doga egitimi kamp etkinlikleri dogal ¢evrenin taninmasi ve korunmasi yoniinde bi-
linglenme saglamaktadir (Ozaner, 2004b).

Bagka bir agidan, giintimiizde iyice sosyo-ekonomik alanlarla i¢li dish hale gelen ¢evre so-
runlarinin dogru sekilde anlasilmasi ve ¢oziimii yoniinde gerekli iradenin olusabilmesi igin,
daha gergekgi ve kapsayici bir egitim anlayisinin benimsenmesi gerekmektedir. “Cevre Igin Egi-
tim” yaklasimi, bu baglamda giindeme gelmektedir (Geray, 2002:294) Anilan yaklasim, gevre
sorunlariin 6zellikle sosyo-politik ve ekonomik nedenlerini odak alan bir egitim anlayisi olup,
bireyin ¢evresini etkileyen biitiin degiskenleri sorgulamasi ve sistemik sekilde kavramasini ve
¢evre sorunlarinin ¢6ziimiiniin, sosyo-ekonomik ve politik sorunlarin ¢oziimiinden gectigi bi-
lincine ulagsmasini esas almaktadir. Bu anlamda, gevre icin egitim yaklasiminin etkili olabilmesi,
genis bir alanda adalet duygusunun ve gereksiniminin yaratilabilmesi ve bireyin etkin katilim1
ile demokratik uyanisin harekete gegirilebilmesine baglidir (Geray, 2002: 294).
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Yukarida deginilen yaklasimlar genel olarak ele alindiginda, cevre egitimiyle iliskili olarak
glindeme gelen arayislarda, “teknik ¢6ziim”, “doga sevgisi” ve “toplumsal uyanis” olmak tize-
re ii¢ farkli vurgunun one ¢iktig1 goriilmektedir.

Kuskusuz, giiniimiizde “¢ok nedenli-cok sonuglu” karmasik bir sorunsal haline gelen ¢evre
bozulmasinin dogru sekilde anlasilmasi ve Onlenebilmesinde s6zii edilen yaklasimlarin her
birinin katkisina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak, ¢evre egitiminin Oniimiizdeki siirecte etkili
olabilmesi, biitiin bu yaklasimlarin {izerine yiikselen daha kapsayici ve genis acili biitiinctil bir
zemine oturmasi gerekmektedir. Bu anlamda, doganin korunmasi ve ¢evre sorunlarin1 6nleme
ve giderme simirliliginda algilanan ¢evre egitimi anlayisinin, ayni zamanda yeryiiziinde yasam
olanaklarinin siirdiiriilebilir hale getirilmesinin ekonomik ve sosyal kosullarinin ve araglarinin
saglanmasin icine alacak sekilde daha kapsamli ve karmasik bir yapiya ulastigi goriilmektedir.
Ozellikle, antroposentrik doga kavrayisi kaynakli kalkinma modelinin gevre bozulmasimin bas-
lica kaynagmi olusturdugunun anlasilmasiyla, gevre egitiminin, ¢evre sorunlarimin sosyo-
kiiltiirel, ekonomik, politik ve bolgesel etkenlerinin hesaba katilmasini gerektiren daha biitiinle-
sik ve genis kapsamli bir kavrayisa doniistiigii anlasilmaktadir. Bu kapsamda, ¢evre egitiminin
temel Onceliginin, dogaya deger vermeye dayali ¢evresel davranisi ya da ahlaki tutumu gelis-
tirmek olmay1p; bireylerin toplumsal siireglere (olaylara) aktif katilimini (partizipasyon) ve bunlari
yasantidan gegerek yapilandirmalariru (yapilandirmaci anlayis) saglayacak politik bir uyanis siireci
olmasi gerektigi belirtilmektedir (Richtlinien fiir die UE in bayerischen Schulen, 2002). Bu bag-
lamda De Haan ve Harenberg, (1999) cevre egitiminin ayni zamanda bireylerin toplumsal yapi-
nin temellerini ve dinamiklerini ¢éziimleyebilmeleri ve buradan hareketle 6zgiin bir bakis agis1
edinebilmelerine katki saglayacak politik bir bilinglenme ve uyanis siireci olmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu goriisii destekler sekilde, Jickling (Aktaran: Selvi ve Selvi; 2004) siirdiiriilebi-
lir amacli gevre egitimi siireglerinin 6grencilerde 6zgiin bir politik bakis agis1 olusturmas: gerek-
tigini ifade etmektedir.

Bu baglamda, 1990’11 yillardan itibaren ekonomik kalkinma ve ¢evre koruma yaklasimla-
rinda “siirdiiriilebilir gelisme” modelinin benimsenmesiyle, ¢evre egitiminin anlaminin da ge-
nisleyerek “Stirdiiriilebilir Gelisme Amacli Egitim”e evrildigi goriilmektedir. Cevre egitiminin
anlaminin, siirdiiriilebilir gelisme amach egitime genislemesi, su ana kadar hayata gecirilen
cevre egitimi siireglerinin bazi egitsel hedeflere ulasma agisindan yetersiz kalmasiyla gerekge-
lendirilmektedir. Bu baglamda, cevre egitiminin yetersiz kaldig1 noktalar ya da ¢ozemedigi
sorunlar, I) Dogru davranisa giidiileme, II) Kompleksligin iistesinden gelebilme, III) Deger egi-
timi, IV) Karmasik karar alma durumlarinin iistesinden gelebilme, V) Olumlu amag olusturma,
VI) Bilgi derinligi ve becerisini olusturmaya odaklanma seklinde belirtilmektedir (Rost ve diger-
leri, 2002). Bu anlamda, geleneksel cevre egitiminin s6zii edilen hedeflere ulasmakta yetersiz
kalmasinin, bir anlamda siirdiiriilebilir gelisme amagcli egitim anlayisinin benimsenmesini kagi-
nilmaz hale getirdigi sdylenebilir. Stirdiiriilebilir gelisme amach egitimin geleneksel cevre egi-
timi anlayisina nicin secenek olabilecegi, geleneksel cevre egitiminin kapali, tek yonlii (¢evre
koruma) ve uygulama odakli olmasina karsin, siirdiiriilebilir gelisme amacli egitimin gelisme,
deger ve yetenek odakli olmasiyla aciklanmaktadir (Rost ve digerleri, 2002). Bagka bir acidan
ise, stirdiiriilebilir gelisme amagli egitimin, I) Yeni yasam standardin, iiretim ve tiiketim bi¢im-
leri ve birlikte yasam seklini 6n plana almasi, II) Siirdiiriilebilirligin ekolojik, ekonomik, sosyal
ve kiiltiirel boyutlar1 arasindaki iligkiler agina odaklanmasi, III) Yapilandirmact 6grenme anla-
yisina dayanmasi acilarindan geleneksel ¢evre egitiminden ayrildigr ileri siiriilmektedir
(Grasel, 2002: 679).

Bunlar 1s181inda, geleneksel cevre egitiminin ¢evre sorunlarina ve doga korumaya odaklh
dar kapsamli yaklasimindan farkli olarak, siirdiiriilebilir gelisme amacl egitim ile yeryiiziinde
yasamun siirdiiriilebilirliginin kosullar1 ve araglarinin yaratilabilmesini olanakli kilacak glicte ve
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genislikte bir etki alaninin olusturulmasinin hedeflendigi anlagilmaktadir. Buna gore, cevre
egitiminin etkili olabilmesinin yolunun, yeryiiziinde yasamin “stirdiiriilebilirligin” kosullar1 ve
olanaklarinin saglanmasinin baslica siireci haline gelmesinden, dolayisiyla “stirdiiriilebilir ge-
lisme amagh egitim” perspektifi kazanmasindan gectigi soylenebilir.

Bu calismada ise, ¢cevreye yonelik gerekli bilis, duyus ve davranis degisikliginin saglana-
bilmesinde, yukarida deginilen gevre egitimi yaklasimlarimin giiclii yanlarini igeren biitiinctil
cevre egitimi anlayisi ¢ikis noktas: olarak kabul edilmistir. Ancak bu sekilde, 6rgiin ve yaygin
cevre egitimi siireclerinin, yerytiiziinde yasamin stirdiiriilebilirliginin temel kosulunu olusturan
“biyosentrik (yasam merkezli)” doga kavrayisinin yerlesmesine katki getirmesi miimkiin olabi-
lir.

Bu baglamda, cercevede, insan-doga etkilesiminin yoniiniin, yeryiiziinde yasamin siirdii-
rilebilirligine dogru yoneltilmesinin baglica yolunun, siirdiiriilebilir gelismeye odakli cevre
egitiminin hayata gecirilmesinden gectigi kabul edilmektedir.

Bu cercevede, cevre egitiminin igeriginin de siirdiiriilebilir gelismenin ekolojik, ekonomik
ve sosyo-kiiltiirel boyutlarimi kapsayacak sekilde zenginlestigi goriilmektedir. Cevre egitiminin
ekoloji boyutu, ekosferin yapisi, isleyisi ve korunmasini, bagka bir deyisle ekosistem bilgisini
konu almaktadir. Ekonomi boyutu ise, kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimina dayali istikrarh
ekonomik gelismeyi ifade etmektedir. Bu gercevede cevre egitiminin ekonomi boyutu, ne paha-
sina olursa olsun kalkinma anlayis: yerine, 6zkaynaklara dayali, kendi kendini stirdiirebilen
gelisme yaklasiminin, gosterisci tiiketim yerine gergek gereksinimlere yonelik tiiketim aliskan-
Iiklariin gelistirilmesine doniik egitim siireclerini kapsamaktadir (Geray 1997: 331). Sosyal bo-
yutu ise yeryiiziinde yasam olanaklarinin ulusigi, uluslararasi ve kusaklararasi olmak iizere adil
sekilde dagilimina yonelik uyanisin saglanmasi ve bu yonde baski gruplarinin olusturulmasini
ongormektedir. Bu, cesitli ulusal ve uluslararasi belgelerle giivence altina alinin saglikh ve te-
miz bir ¢evrede yasama hakkinin yasama gecirilmesinin yaninda, yeryiizii kaynaklarinin herke-
sin temel gereksinimlerini karsilayabilecek sekilde degerlendirilmesi gerektigi uyanisinin sag-
lanmasini kapsamaktadir.

Bagka bir ifadeyle, insan-doga etkilesiminin siirdiiriilebilirligine hizmet edebilecek cevre
egitiminin, I) Doganin tasima kapasitesi, II) Ekonomik tasima kapasitesi, III) Sosyal adalet
(ulusigi, uluslararasi, kusaklararast) olmak tizere {i¢ temel 6ncelige dayanmas: gerektigi vurgu-
lanmaktadir (Thiiringer Kultusministerium Empfehlungen fiir das facheriibergreifende Thema
Umwelterziehung: 1999; Rost ve digerleri, 2002).

Bunun yaninda, ¢evre egitiminin kapsamina girmesi gereken temel konular ve olgular, 1)
Doga kavrayisi, 2) Kaynaklarin sinirliligs, 3) Toprak, su ve havanin kirlenmesi, 4) Teknigin iki
yonlii etkisi, 5) Tek diinyada yasamak, kiiresel diisiinmek, 5) Bagil sistem, 6) Ekonomi-ekoloji
iligkisi, 7) Bireylerin ve gruplarin sorumlulugu seklinde dile getirilmektedir (Ministerium fiir
Bildung, Wissenschaft und Weiterbildung des Landes Rheinland-Pfalz, 1995).

Yukaridaki deginmelere genel olarak bakildiginda, ¢evre egitiminin kapsaminin, giindeme
gelen yaklasimlara bagli olarak ortaya ¢ikan ¢evre sorunlariin teknik ¢oziimii ve dogayla yiiz-
lesmeye dayali romantik duyussal uyanisa yonelik sinirliliktan ¢ikip, topyekiin yasamin siirdii-
riilebilirliginin biitlin kosullarinin ve araclarinin gelistirilmesini kapsayacak sekilde genisledigi
goriilmektedir.

Cevre Egitiminin Temel Dayanaklary, [lkeleri ve Stratejisi

En bilinen ve dar anlamiyla, belirli bir alanda istendik yonde davranis degisikligi yaratma
siireci olarak tanimlanacak egitim dizgelerinin temel asamalarina bakildiginda, hedefler, igerik,
yontem ve Olgme-degerlendirme olmak iizere dort temel unsurdan olustugu goriilecektir. Ne
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tiir bilis, davranis ve duyus degisikliginin amaglandig1, 6nceden belirlenen hedeflerle ortaya
konulurken, hedeflere ulasmak i¢in cergevesi ¢izilen bilgi ve degerlerler sistemi icerigi ve izle-
nen yol ise yontemi olusturmaktadir.

Ogretim siireglerinin biitiin akisina, ilgili egitim programinin ¢ikis noktasini olusturan te-
mel yaklasimi ile buna kosut olarak benimsenen ilkeler ve izlenen strateji yon vermektedir. Bu
anlamda, ¢evre egitiminde de amaglanan bilis, davranis ve duyus degisikliklerinin gerceklesti-
rilmesi, benimsenen yaklasima gore belirlenen ilkelerin, izlenen strateji dogrultusunda hayata
gecirilmesi ile olanaklidir.

Kuskusuz cevre egitimine yon verecek ilkelerin, gesitli ¢evre egitimi yaklasimlaria gore
farklilik gostermesi kaginilmazdir. Bunun yaninda, cevre egitiminin gikis noktasini olusturan
ilkeler, izlenecek yonteme ve uygulanma siireglerine gore de farklilik gostermektedir. Bu agidan
bakildiginda, cevre egitiminin temel ayaklarini, yeryiiziinde yasamin siirdiiriilebilirligi icin
zorunlu olan “ekolojik taginabilirlik”, “ekonomik tasinabilirlik” ve “sosyal adalet” seklinde
ifade edilen 6ncelikler olusturmaktadir (Becker, 2004; Stottenberg ve Adomsent, 2004):

Ekolojik Taginabilirlik (Cevresel Adalet): Ekosistemlerin disaridan gelen baski ve etkileri tasi-
ma giiciiniin sinirli oldugu, bunun iistiindeki etkilerin, ekosistemin varlig1 ve isleyisini olumsuz
sekilde etkileyecegi gercegini ifade etmektedir. Buradan hareketle, stirdiiriilebilir yasamin ger-
ceklestirilmesi yolundaki gevre egitimi, dogal cesitliligin korunmasi, toprak, su, hava ve veje-
tasyon gibi yasamin temellerinin giivenceye alinmasina odaklanmalidir (Hoffmann ve digerle-
ri).

Ekonomik Taginabilirlik (Gelecegi Ongorebilir Kalkinma): Ekonomik faaliyetlerin dogal kaynak-
lara dayanmasi, yasamin siirdiiriilebilirligi icin kalkinma faaliyetlerinin, ekosistemin tasima
kapasitesi ve stirdiiriilebilirligine gore sinirlandirilmasini gerektirmektedir. Ancak bu sekilde,
ekonomik faaliyetlerin stirdiiriilebilir duruma getirilmesi miimkiin olabilecektir. Bu amagla,
alinmas1 gereken onlemlerden bazilari sunlardir: Yenilenebilir kaynaklarin kullaniminin yay-
ginlagtirilmasi, yenilenemez kaynaklarin kullaniminin ise azaltilmasi, atmosferde yaratilan
emisyonun dogal ortamlarin tasima kapasitesiyle sinirlandirilmasi ve riskli teknolojilerin miim-
kiin oldugunca azaltilmas1 vb.

Sosyal Adalet (Ulusici, uluslararasi, kusaklararasi adalet): Kaynak kullanimi agisindan nesilici
(intragenerational) ve nesilleraras1 (intergenerational) dengenin saglanmasini 6ngormektedir.
Ilki, hem toplumlarin kendi i¢cinde hem de iilkeler ve bolgeler arasinda temel kaynaklara erisim
agisindan adaletin saglanmasi anlamina gelmektedir. Tkincisi ise, sadece bugiin icin degil, ayn
zamanda gelecek nesillerin yerytizii kaynaklarina yeterli sekilde ulasma olanaklarimin bulun-
masinit ongdrmektedir. Bu agidan bakildiginda, siirdiiriilebilir gelisme i¢in egitimin etik temeli-
ni olusturan sosyal adaletin, giintimiizde ve gelecekteki tiim insanlarin ve halklarin yeryiizii
kaynaklarinin kullanimi ve refah agisindan ayni haklara sahip olmasina kadar genis bir tabana
oturdugu goriilmektedir.

Buradan hareketle, cevre egitimi siiregleri yagsama gecirilirken, yerytizii kaynaklarinin dag:-
Iim1 agisindan toplumsal, uluslararas1 ve kusaklararasi dengesizligin bulundugu; dolayisiyla
herkesin saglikli ve kaliteli bir ¢evrede yasayabilmesinin, ¢evre egitimi ile adalet duygusunun
ve arayisinin pekistirilmesine bagli oldugu kavrayisi ve bu yonde etik durusun saglamasinin
amaclanmasi gerekmektedir. Bunun yaninda, sosyal adalet idealinin tek basina siirdiiriilebilir
gelisme arayisiyla ¢oziimiiniin olanaksiz olmasina karsin, yeryiiziinde yasamin siirdiirtilebilir-
ligi i¢in daha adil ve dengeli kaynak kullaniminin zorunluluk olduguna yonelik bilis ve duyus
sekillerinin ¢evre egitiminin temel dncelikleri arasinda yer almasi gerekmektedir (Hoffman ve
digerleri). Yeryiiziinde bolgeler ve {iilkeler arasindaki kaynak kullanimi dengesizliginden kay-
naklanan catismalarin ve savaslarin ¢evre sorunlarini ne 6lgiide tetikledigi dikkate alindiginda,
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cevre sorunlarinin 6niine gegilmesinde, sosyal adaletin saglanmasinin 6nemi daha iyi anlasila-
caktir.

Cevre egitiminin yukarida dile getirilen temel dayanaklar1 dogrultusunda egitim stiregleri-
ne yon verecek ilkelerin ¢ercevesinin ¢izilmesi 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, cevre egiti-
minde benimsenecek ilkeler soyle siralanabilir:

Disiplinlerarasilik (Siirdiiriilebilir Yasam Amagcl Interdisipliner Bilgilenme): Cevre sorunlari,
birbiriyle iliskili ekolojik ve sosyo-ekonomik etkenlerden kaynaklandig: icin, cevre egitimi de
oncelikle ilgili disiplinleri kapsayabilecek ol¢iide “disiplinlerarasi” bilis, bilinclenme ve uyanis
siireci olmalidir. Ancak bu sekilde, ¢evre sorunlarinin ¢ok boyutlu nedenleri dogru sekilde an-
lagilabilir ve etkili ¢oziim segenekleri gelistirilebilir. S6zii edilen ilkeyi destekler sekilde, cevre
egitiminin, sadece biyoloji, cevre gibi bazi derslerin simirhiliginda yiiriitiilmemesi, bundan 6te
genel egitim siirelerinin icerigini dolduracak sekilde basta sosyal bilimler olmak {izere diger
derslerin de 6ncelikli konusu olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Grasel, 2002).

Biitiinsellik (Entegrasyon): Gerek ekosistemlerin ¢ok sayida ve gesitte canli ve cansiz unsurla-
rin ¢ok yonlii sekilde etkilesimine dayanan karmasik bir sistem olmasi, gerekse ¢evre sorunlari-
nin ekolojik ve sosyo-ekonomik etkenlerden kaynaklanan kompleks bir durum olmasi, ¢evre
egitimi siireglerine sistemik bakisa dayal1 biitiinlesik bir yaklagimla yon verilmesini gerektir-
mektedir. Bu anlamda, ¢evre egitimi, cevre sorunlarinin ekolojik, ekonomik ve sosyal etkenleri-
nin sonuglarinin biitiinlestirilmesini, bu sayede etkili ¢dziim segeneklerinin gelistirilmesini sag-
lamalidir. Bu baglamda, cevre egitiminin, “kafa, kalp ve kol” uyumunu saglayarak insanin
duygularini, pratiklerini ve nesnel diinya algilayisim biitlinlestirmesini gerektirmektedir. An-
cak bu sekilde, ekolojik ve sosyal siireclerin hem kendi i¢lerindeki hem de aralarindaki “iligkiler
ag1” goriilebilir, cevre olgusunun ¢ok sayida etkene bagli dinamik bir sistem oldugu anlasilabi-
lir ve bunun sonucunda c¢evre sorunlarinin belirli Sl¢iilerde onlenmesi ve asilmast miimkiin
olabilir.

Siireklilik: Cevre egitimi sadece belirli 6gretim programi déneminin simirh zaman diliminde
hayata gecirilen bir egitim siireci sinirliliginda kalmamali, bilakis yasam boyu egitimin ve genel
egitimin temel bir parcasi olmalidir. Bu baglamda, okul dncesi donemden itibaren orgiin ve
yaygin egitim ortamlarinda, genel egitim dizgelerinin icinde verilecek cevre egitimi ile cevreye
duyarli ve saygili davranis ve tutum sekillerinin yerlestirilmesi miimkiin olabilir.

Yasantisallik: Cevre egitimi, sorunlarin genis katilimla yerinde duyumsanmasinin ve ¢6-
ziilmesinin 6grenilmesini olanakli kilacak 6gretici bir yasant: siireci (deneyimleme) olmalidir.
Cevre sorunlarinin dogrudan giindelik hayati etkileyebilmesi ve ¢oziimiiniin gii¢ birligini ge-
rektirmesi, deneyimleme yoluyla isbirligi icinde pratik ¢oziimlerin gelistirilmesine el veren
egitim siireclerini kag¢inilmaz hale getirmektedir.

Sorgulayicilik: Cevre egitimi sadece gevreye yonelik bilis, bilinglenme ve uyanis siireci ol-
may1p, aynt zamanda siirdiiriilebilir yasamin kosullarinin yaratilmasina doniik toplumsal ya-
pinun bigimlendirilmesi siireci olmalidir. Bu anlamda, gevre egitimi, hem bireysel etik bir yone-
lim, hem de topyekiin toplumsal bir proje (Richtlinien fiir die UE in bayerischen Schulen, 2002)
olarak algilanmaktadir. Nitekim, etkili bir ¢evre egitiminin 6nceliginin, dogaya deger vermeye
dayal1 cevresel davrams: ya da ahlaki tutumu gelistirmek olmay1p, toplumsal siireclere (olayla-
ra) cocuk ve gengclerin yaslarina uygun sekilde aktif sekilde katilim1 (partizipasyon) ve bunlar1
yasantidan gecerek yapilandirmalariyla gergeklesecek politik bir uyanis siireci olmasi
(Richtlinien fiir die UE in bayerischen Schulen, 2002) gerektigi vurgulanmaktadir. Bu anlamda,
cevre egitiminin, ¢evre problemleri {izerinde iliskili ekolojik, tarihsel, etik, sosyal, ekonomik ve
politik boyutlar arasinda karsilikli (zit) bagimlilia aciklik getirmesi gerektigi belirtilmektedir
(Thiiringer ~ Kultusministerium Empfehlungen fiir das fédcheriibergreifende Thema
Umwelterziehung, 1999).
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Esneklik: Cevre egitiminin diger bir ilkesi ise esnekliktir (Ozaner, 2004:597). Buna gore, ¢ev-
re egitimi programinin cercevesi kesin sinirlarla belirlenmemeli, degisen durumlara gore esne-
yebilecek sekilde tasarlanmalidir. Bunun yaninda, okulun yapisi ve isleyisi de okul simnirlar
disindaki diinyanin olgulari ve yasantilariyla uyumlu ve degisen sartlara gore siirekli agilim
yapabilecek esneklikte olmalidir.

Kapsayicilik: Insan bir yandan iginde bulundugu gevreyi degisik sekillerde etkilerken, diger
yandan ise etkilenmekte ve bunun {iriinii olan her tiirlii dogal ve yapay ¢evrelerle girilen etkile-
simler farklilik gostermektedir. Bu nedenle, gevre egitiminin etkililigini artirmak igin, egitim
siiregleri insanoglunun etkilesime girdigi her tiir ve Ozellikteki cevreye yayginlastirilmalidir
(Sengiil, 2001).

Kiiresellik - Yerellik: Belirli bolgelerde ortaya ¢ikan g¢evre sorunlarinin, yerel sinirlar1 asarak
diger bolgeleri etkileyebilmesi, ¢evre egitimi siireglerinde “yerel-kiiresel” etkilesiminin gozetil-
mesini gerekli kilmaktadir. Bu anlamda, ¢evre egitimi, “genel diisiin, yerel davran” ilkesinden
hareketle, yerelden genele dogru bir yonelim izlemelidir. Boylece, kiiresel bilis 1s181nda ve kiire-
sel igbirligi ile yerel g¢evre sorunlarimin ¢oziimiine yonelik davranis icine girilmesi miimkiin
olabilir.

Katilimeilik: Geray'in (2002) belirttigi gibi, cevre egitiminin, “gevresel yurttashgin” gerekli
kildig1 “cevresel hak”larin kullanilabilmesi ve “gevresel sorumluluklarin” yerine getirilmesine
doniik ayni zamanda demokrasi egitimi niteligi tasimasi, katilimcilik ilkesinin dnemini agikca
ortaya koymaktadir. Bunun yaninda, BM Rio Konferansi'nin énemli ¢iktilarindan “Yerel Giin-
dem 21”de, ¢evre korumada yerlesim birimlerindeki biitiin sosyal gruplarin aktif katiliminin
oncelikli bir yer tutmasi, ¢evre egitiminde katilimin 6nemini artirmaktadir. Stirdiiriilebilir ge-
lisme idealinin hayata gecirilmesinin, yukaridan asagiya dayatmayla degil, ilgili biitiin kisi ve
gruplarin gercek katilimiyla miimkiin goriilmesi (De Haan ve Harenberg, 1999) bu yolda islev
iistlenebilecek egitimin katilimci olmas: gerektigini ortaya koymaktadir.

Yapilandirmac: (Olusturmac) Ogrenme: Etkili bir ¢cevre egitiminin en énemli ilkelerinden biri
olarak, yapilandirmaci 6grenme kabul edilmektedir. Anilan ilke, ayn1 zamanda ¢evre egitimi
anlayisinin zaman icinde gegirdigi degisim sonucu kazandig1 yapilandirmaci 6grenme yaklasi-
mindan beslenmektedir. Bu ilke uyarinca, 6grencilerin ge¢mis yasantilarindan yola ¢ikarak
(6nogrenme) ilgileri ve ihtiyaclar1 dogrultusunda yeni bilgileri etkin 6grenme ortaminda isle-
yip yapilandirmalar1 ve gelistirmeleri miimkiin olmalidir. Bu anlamda, ¢evre egitimi, yapilan-
dirmaci 6grenme anlayisinin geregi olarak, 6grencinin 6grenme anlayisinda degisiklik yaratan
stirecleri sunabilmelidir. Bu kapsamda, ¢evre egitiminin bireylerin maddi diinyaya, sosyal olgu-
lara ve yonteme yonelik 6zgiin anlayis kazanmalarini saglamas: gerektigi vurgulanmaktadir
(Thiiringer ~ Kultusministerium Empfehlungen fiir das fécheriibergreifende Thema
Umwelterziehung, 1999).

Yenilik¢i (Innovatif) Ogrenme: Cevre egitimi, cesitli bilis, davrams ve duyus sekillerini 6gren-
cilerin yapilandirabilmelerine yardimci olacak bulus ve kesif yolu gibi yenilik¢i 6grenme siireg-
lerini (innovatif 6grenme) igermelidir. Bulus yoluyla 6grenme siireglerinin yasama gegirilmesi-
ne, asagidaki 6grenme sekillerinin izlenmesi uygun diismektedir (Zimmerman ve Brunner,
2005):

Antizipatif Ogrenme: Mevcut durumdan yola ¢ikarak daha sonrasini éngérebilme (Ongorii-
sel Ogrenme),

Partizipatif Ogrenme: Topluluk icinde aktif katilm yoluyla ve deneyimleyerek 8grenme
(Yaparak-Yasayarak Ogrenme).

Cevre egitiminin yukarida siralanan ilkelerinin hayata gegirilmesi, bu dogrultuda etkili bir
stratejinin izlenmesine baglidir. Genel olarak bakildiginda, ¢evre egitiminin stratejisinin temel
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unsurlari, ayni zamanda siirdiiriilebilirlige odakli ¢evre egitiminin ekolojik tasimabilirlik, eko-
nomik tasinabilirlik ve sosyal adalet seklinde ifade edilen dayanaklar ile biitiinliik gostermek-
tedir. Bu baglamda, izlenmesi gereken stratejinin temel unsurlari birbirlerine bagh su 6ncelik-
lerden olusmaktadir (Stottenberg ve Adomsent, 2004; Die Umwelterziehung auf einen Blick;
Hoffmann ve digerleri; Zimmerman ve Brunner, 2005; Grasel, 2002; Haan ve Dorothee, 1999):

Tutumluluk (Suffizienz): Tiiketim toplumu anlayisinin gittik¢e yayginlastig1 iginde bulundu-
gumuz donemde, ihtiyag fazlas1 kaynak kullaniminin ¢evre bozulmasinda énemli bir yer tuttu-
gu yadsinamaz bir durumdur. Bu anlamda, gevre egitiminin stratejisinin tutumluluk seklinde
nitelenen unsuru kisaca, gerektigi kadariyla ve tiirde kaynak kullanimi anlamina gelmektedir.
Diger yandan ise, tiiketici davranislarinin, ¢evre egitiminin 6ncelikli konularindan biri oldugu
dikkate alindiginda, egitim stireclerine yon verecek stratejinin bilingli tiiketime odaklanmasinin
gerekli oldugu goriilecektir.

Verimlilik ve Etkinlik (Effizienz): Daha az enerji ve kaynak kullanimini olanakli kilan yeni
tiretim teknolojilerinin gelistirilmesini dngormektedir. Uretim siireglerinde verimliligin artiril-
masi ekolojik ve ekonomik taginabilirlik ile sosyal adaletin olanakli kilinmasina 6nemli 6l¢lide
katki saglayacaktir. Bu baglamda, ¢evre egitiminde, yerytizii kaynaklarinin elverdigince verimli
sekilde kullaniminin bilgisini ve deneyimlerini kazandiracak bir strateji izlenmelidir.

Devamhilik ve Dogaya Uygunluk (Konsistenz “Permanenzstratejisi”): Ekosistemlerin, kendi
i¢inde kesintisiz sekilde siiren iliski ve etkilesim siire¢lerinden olusmasi, ¢evreye yonelik tutum
ve davraniglarin, sozii edilen dogal siireglerle olabildigince uygunluk ve devamlilik tasimasinin
Onemini ortaya koymaktadir. Bu kapsamda, gevre egitimi stratejisinin sozii edilen unsuru, ¢ev-
reye yonelik tutum ve davranislarin, dolayisiyla kaynak tiretimi, kullanimi ve tiiketiminin do-
gal dongiiniin isleyisine uygun ve siirdiiriilebilir olmasini gerektirmektedir. Buradan hareketle,
izlenecek cevre egitimi ile cevreye ve yerytizii kaynaklarina yonelik baskilayici davraniglardan
uzak durma bilincini ve duyarligini kazandirmaya yonelik stratejinin izlenmesi gerekmektedir.

Siirdiiriilebilir gelisme yolunda yiiriitiilecek ¢evre egitimine yon verecek (yukarida dile ge-
tirilen) oncelikler, aynm1 zamanda yeryiiziinde siirdiiriilebilir yasamin kosularmin saglanmasi
igin izlenmesi gerekli temel stratejiyi olusturmaktadir (Ozdemir, Ozkan ve Ozgen, 2006).

Cevre egitiminin bilis ve anlayis egitimi yaninda ayn1 zamanda duyus egitimi oldugu dik-
kate alindiginda, yasama gegirilecek 6gretim siireglerinin bireyin duygu diinyasin zenginlesti-
rici estetik bir uyanis getirmesi de beklenmelidir. Nitekim, “sadece sevilen korunur ve taninan
sevilir” (Rost ve digerleri, 2002) seklinde betimlenebilecek egitsel ilke goz oniine alindiginda,
cevre egitiminde duygu egitimine yeterince yer vermeye yonelik bir stratejinin izlemesinin ge-
regi ortaya cikacaktir. Egitim siireclerinin, estetik uyanis saglayabilecek ve yaraticilig1 gelistire-
bilecek sanat iirtinleriyle zenginlestirilmesinin, 6grencilerde ¢evre duyarliligini artirict yonde
etkili oldugunun ortaya konulmasi (Ozdemir, 1998), duyus egitiminin ¢evre egitiminde ne ka-
dar 6nemli bir yer tuttugunu gostermektedir.

Son olarak, ¢evre egitiminde, 6grencilerin gittikce daha karmasik hale gelen birbiriyle geli-
sen degiskenlerin etkili oldugu iliskilerin ve siireglerin {istesinden gelebilmelerini saglayabil-
mek icin, gelisim, deger ve beceri odakli bir stratejinin izlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Rost
ve digerleri, 2002). Ancak bu yonde izlenen bir strateji ile geleneksel ¢evre egitiminin ¢evre ko-
rumayla sinirlt kalan anlayis: asilarak, siirdiiriilebilir yasam kiiltiiriiniin yerlesmesini saglamak
iizere gelecege doniik bir bakis agis1 kazandirilabilir.

Cevre Egitiminin Amaglari ve Islevleri

Cevre egitiminin benimsenen yaklasima, ilkelere ve stratejiye uygun sekilde belirli amag ve
islevleri yerine getirmesi beklenmektedir. Bu ¢ercevede, Geray (1995:665; aktaran: Sengiil, 2001)
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tarafindan gevre egitiminin amaci, “insanlarin, ekolojik gevre dizgelerini ve insanligin bu dizge
icindeki yerini kavramalarina, ayni zamanda, bireylerin, insan toplumlarinin, gezegenle nasil
uyum icinde yasayabileceklerine iliskin goriis gelistirmelerine, etkili ve sorumlu bir katilim igin
gerekli becerileri kazanmalarina yardim etmek” seklinde kapsamli ve biitiinciil bir yaklasimla
dile getirilmektedir.

Cevre egitiminin biitiin yonleriyle kapsamli sekilde ilk kez ele alindigr Tiflis Konferan-
si’'nda ise gevre egitimiyle sunlar amaglanmaktadir (Ozoglu, 1993): “Cevrenin ve ¢evre sorunlari-
min farkina varma ve duyarlilik gelistirme, cevre ve cevre sorunlar: hakkinda bilgi saglama, cevre ile ilgili
olumlu ve gercekci tutumlar gelistirilmesini saglama, cevrenin gelistirilmesi, korunmast icin gerekli gii-
diilemeyi gelistirme ve besleme, cevreyi ve gevre sorunlarini belirleme, anlama ve ¢ozme islem ve yakla-
simlarinda becerilerin, yaklasimlarin gelistirilmesi, cevrenin olusumuna, korunmasina ve sorunlarimin
coziimiine katilimin saglanmasi.”

Yukarida dile getirilen amaclar genel olarak ele alindiginda, biitiinctil bir bakis acisiyla ¢ev-
re egitimiyle istenilen yonde kavrayis, duyus ve davranis degisikliginin yerine getirilmesinin
amagclandig goriilecektir. Tiflis Konferansi’'nda “gevrenin olusumuna, korunmasina ve sorunla-
rinin ¢oziimiine katilimin saglanmasi” seklinde belirlenen amacin, bu calismada yer verilen
cevre egitiminin Ozellikle “katilimcilik” ve “yenilik¢i 6grenme (antizipatif ve partizipatif 6g-
renme)” ilkesine oldukc¢a uygun diistiigii rahatlikla sdylenebilir.

Siirdiiriilebilir gelismeyi amag edinen gevre egitimini ile iilkelerin, topluluklarin ve top-
lumlarin modernlesmesi i¢in siirdiiriilebilirligin temel motivasyon oldugunun kavranilmasi,
nesili¢i ve nesilleraras1 esitlie inancin pekismesi, giincel olan ile siirdiiriilebilir (tasinabilir)
arasindaki iliskinin ve dengenin kurulmasi, karmasikligin ve disiplinlerarasiligin kavranilmasi,
ve Ogrenilenlerin yeni durumlara transfer edilmesinin hedeflenmesi beklenmektedir
(Zimmermann ve Brunner, 2005).

Siirdiiriilebilir gelisme egitimiyle iliskili olarak g¢evre egitiminden giidiilmesi gereken
amaglar bagka bir acidan ise, “cevre hakki ve sorumlulugunun kazanilmasi, ¢evrenin gézlenme-
si ve incelenmesine yonelik yontemin kazandirilmasi, ekolojik iliskilere bakisin kazanilmas: ve
cevresel baskilarin nedenlerin kavranilmasi, ¢evreye yonelen ekolojik, ekonomik ve toplumsal
etkilerin farkina varilmasi, yasam ortamlarinin ve canlilarin gesitliliginin korunmasinin sadece
gliniimiiz kusaginin yasam giivencesini saglamak icin degil, ayn1 zamanda gelecek nesillerin
yasam hakkinin giivenceye alinmasi i¢in zorunlu oldugunun kavranilmasi ve tek tek bireylerin
ve toplumun g¢evreye sorumlu davramslarinin yayginlasmasinin, yasamin temelleri oldugunun
kavranilmas1” seklinde siralanmaktadir (Klautke ve Kohler, 1991). Morin ise (2003), cagimizda
etkili olabilecek egitim anlayisinin, “tek diinya” ve “diinya yurtaslig1” bilincini kazandirmaya
odaklanmas gerektigini belirterek, yiiriitiilecek gevre egitimin oncelikli amaglar1 hakkinda ye-
terince ipucu vermektedir.

Yukarida dile getirilen amaglar dogrultusunda cevre egitiminin beklenen islevleri ise 1)
Cevre Hakkinda Bilgilendirmek, 2) Cevre Icin Duyarlik Yaratmak, 3) Cevre Icin Davranis Degi-
sikligi Yaratmak” seklinde ii¢ grupta toplanabilir (Sengiil, 2001).

Bagka bir agidan, cevre egitiminin temel islevleri, 1) Cevre sorunlarina yonelik biling ka-
zandirmak, 2) Cevreye sorumlu davranisa uygun yeterlik olusturmak, 3) Ogrencileri cevreye
sorumlu davranisa yoneltmek seklinde dile getirilmektedir (Klautke ve Kohler, 1991).

Cevre egitiminin onde gelen iglevlerinden bir digeri ise, 6grenme-davranma ve dis diinya
ile pratik alan arasindaki kopuklugun giderilmesi seklinde dile getirilmektedir (Richtlinien fiir
die UE in bayerischen Schulen, 2002). Bu sekilde, cevreye sayg1 ve gelecek 6ngoriisiiniin gelisti-
rilmesi, dolayisiyla siirdiiriilebilirligin gerceklestirilmesi miimkiin olabilir

Cevre egitiminden beklenen amaglarin ve islevlerin yerine getirilebilmesi, kuskusuz 6gren-
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cilerin buna uygun yetenek, beceri ve niteliklerle donatilmasina baglidir. Bunlarin basinda,
genis acili, disiplinlerarasi, sistemik, kompleks, baglamsal ve sezgisel diisiinme; mesafeli ve
bagimsiz sekilde tepki gelistirebilme; catismay1 ¢dzebilme, takim halinde calisabilme, bagimsiz
karar verebilme, davramis ve eylemleri planlayarak uygulayabilme, ¢ok yonlii algilama ve
deneyimleme, biitiinlestirme ve yapilandirma, empati kurabilme, dayanisma ve anlasma sek-
linde siralanan yetenekler gelmektedir. Cevre egitimi siiregleri sonucunda 6grencilerin kazan-
masi beklenen becerileri ise, degisme ve yenilenme, kiiltiirler arasinda diyalog kurabilme, kiire-
sel toplumsal gelisme icin ortak sorumluluk alabilme, alternatif ¢6ziim yollarini bulabilme sek-
linde dile getirilebilir. C)rgencilerde olusmasi beklenen nitelikler ise, yaraticilik, arastirmaci ve
metodik anlayisa sahip olma, temkinlilik ve siiphecilik seklinde 6zetlenebilir (Zimmermann ve
Brunner, 2005; Stoltenberg ve Adomssent, 2004; Becker, 2004; Ministerium fiir Bildugn
Wissenschaft und Weterbildug des Landes Rheinland-Pfalz, 1995). Siirdiiriilebilirlige yonelen
cevre egitimi siireglerinin, 6zellikle geleneksel ¢evre egitimi anlayisinin yetersiz kaldig1 “karma-
sik durumlarin {istesinden gelebilme” ve “¢ok degiskenli durumlarda karar verebilme” seklin-
de ifade edilen yetkinligi kazandirmas: gerekmektedir (Rost ve digerleri, 2002).

Cevre Egitiminin Yontemleri ve Uygulanmast

Cevre egitiminde giidiilen amagclarin ve beklenen islevlerin yerine getirilmesinde, kusku-
suz izlenecek metodoloji belirleyici bir yer tutmaktadir. Cevre egitimi siireclerinde izlenecek
yontemlere, “maddi”, “sosyal” ve “Ozbenlik” seklinde tanimlanan farli yaklasimlar yon ver-
mektedir (Hoffmann ve digerleri). Bu kapsamda, maddi diinya bilgisi yaklagimi, bilginin belirli bir
amag dogrultusunda islenebilmesi ve kullanabilmesi, yaratic1 yeni kombinasyonlarn kullanil-
masiyla problemin nedenleri ile ¢6ztim yollar1 arasindaki bagin kurulmasi; mevcut algilama ve
¢Ozlim arayislarinin sorgulanmasi ve problem ¢oziimiiniin riskleri ve tehlikelerine iligkin ref-
leksin gelismesine yonelik bir metodolojinin izlenmesini ongormektedir. Sosyal yaklagim ise,
problemin ¢6ziimii icin bagskalariyla birlikte ¢alisabilme, insaci, sorgulayici sekilde dayanisa-
bilme becerilerini kazandiracak yontemleri 6ne ¢ikarmaktadir. Ozbenlik yaklagimi ise, bagimsiz
sekilde organizasyon yapabilme, siirekli gelistirme ve anlamli yasam igin yeni bir vizyon olus-
turabilmeye elverisli yontemlere agirlik verilmesini onermektedir.

Cevre egitiminde izlenecek yontemlerin se¢ciminde her seyden 6nce, 6grenilenler ile yasam
arasinda ilginin kurulmasi, bireysel gereksinimlerin karsilanmasi ve giidiilenmenin saglanmasi
gibi aktif 6gretim siireclerinin temel unsurlarinin gozetilmesi gerekmektedir. Bu da cevre egiti-
mi silireglerinin, “yapilandirmact” 6grenme yaklasimi ve buna uygun “arastirma ve bulus” Ogre-
tim stratejisine gore diizenlenmesi ve Ogrencilerin aktif katilimini saglayacak “yenilik¢i
(innovatif)” 6grenme durumlarina agirlikli sekilde yer verilmesiyle miimkiin olabilir. Bu bag-
lamda, benimsenen ilkelerin ve belirlenen amaglarin yasama gegcirilmesi i¢in, 6grencilerin 6zel-
likle 6grendiklerini “deneyimleme (yaparak-yasayarak 6grenme)” yoluyla yapilandirmalarin
kolaylastiracak yerinde inceleme, proje calismasi, gozlem, beyin firtinasi, kiime ¢alismasi, rol
yapma gibi aktif 6gretim yontemlerine agirlik verilmesi yerinde olacaktir. Ozellikle cevre so-
runlarinin karmasik ve ¢ok yonlii yapisinin anlasilabilmesi igin, 6grencilerin olgular: ve siirecle-
ri, “interdisipliner bilgilenme” ile kavramalar1 ve bunlar1 anlamli sekilde biitiinlestirmelerine
hizmet edecek siireglere yer verilmesi 6nem tasimaktadir.

Diger yandan cevre egitimi 6gretim siireclerinin, sirasiyla deneyimleme (yasanti), bilgilen-
me, tepki gelistirme, degerlestirme ve davranisa doniistiirme asamalarini izleyecek sekilde dii-
zenlemesi gerektigi vurgulanmaktadir (Klautke ve Kohler, 1991). Nitekim, 6gretim siireclerinin,
farkindaligin yaratilmas: ve deneyimlemenin gergeklestirilmesiyle baslamasinin, anlamli ve
kalic1 6grenmede belirleyici oldugunun artik tartisma gotiirmemesi, ¢evre egitimi siireglerinin
yukaridaki asamalara goére diizenlenmesinin yerinde olacagini gostermektedir.
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Cevre egitimi siireclerinin yukarida betimlenen metodoloji ile yeni bir yonelime sokulmasi
tek basina yeterli degildir. Bunun yaninda, egitim ortamlarinin da 6gretim anlayisinin 6ziine ve
siireglerine uygun sekilde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Bunlarin basinda, enerji tasar-
rufu, ¢op ayirimi ve azaltilmasi, ¢evreye zararli maddelerin kullaniminin azaltilmasi gibi ¢evre
dostu tercihlerden olusan egitim ortamlariin yaninda, “yesil (ekolojik) siniflar (okullar)” olarak
nitelenen ve bilinen egitim ortamlarindan koklii sekilde farklilik gosteren egitim modellerinin
uygulamaya gegirilmesi gerekmektedir (Ozdemir ve Uzun, 2006). Sozii edilen modele gore, bir
yandan 6grencilerin dogal isleyise uygun sekilde kendine yeterli iiretim ve tiiketim ¢eviriminin
yasama gecirilmesine aktif sekilde katilmalari, diger yandan ise insanin dogal isleyise yonelik
etkilerinin sonuglarini 6ngorebilmeleri miimkiin olmaktadir. Bu sayede, ¢evre egitiminin temel
ilkeleri arasinda yer alan antizipatif ve partizipatif 6grenme hayata gecirilebilecektir (Die
Umwelterziehung auf einen Blick). Anilan nitelikte egitim ortamlarinin diizenlenmesi, ayni
zamanda siirdiiriilebilirligin kosullarinin saglanmasi igin, zorunluluk tasiyan “tutumluluk,”
verimlilik” ve “dogaya uygunluk” esaslarinin yerine getirilmesinde etkili olacaktir.

Bunlarin yaninda, siirdiiriilebilir gelisme amacli ¢evreye egitimine yonelik 6grenme siirec-
leri diizenlenirken, su esaslarin gozetilmesi gerekmektedir (Klautke ve Kohler, 1991;
Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Weterbildug des Landes Rheinland-Pfal 1995):

Okul (Mekin) Odaklhilik: Cevre egitiminin etkili olabilmesi, her seyden o6nce aktif katilim,
gozlemleme ve deneyimlemeye olanak veren 6grenme ortamlariin olusturulmasina baglidir.
Bu agidan, okullar ve ders ortamlari, bir anlamda &grencilerin dogaya yonelik bilis ve duyus
sekillerini besleyebilecek dogal mekanlar olmalidir. Son yillarda gevre egitimi uygulamalarinda
giindeme gelen “ekolojik okul” modelleri, bu anlayisin somut 6rnegini olusturmaktadir. Bu tiir
okullarin ortamlari, canli materyallerle zenginlestirilerek ekolojik siireclerin gozlenebilecegi
dogal mekanlar haline getirilmektedir. Boylelikle, 6grenim ortamlari, bir anlamda, 6grencilerin
ekolojik siirecleri yerinde gozleyebilecekleri, yasam ve deneyim alan1 haline gelmektedir.

Bunun yaninda, egitim uygulamalari, okul disinda yerinde dogal gozlem ve incelemelerle
de zenginlestirilmelidir. Son yillarda, “doga egitimi” olarak betimlenebilecek egitim anlayisina
dayali uygulamalarla, egitim siirecleri, dogay1, dogal ortamlarda tanimaya, doganin sundukla-
rin1 egitimin konusu ve malzemesi olarak degerlendirmeye yonelik sekilde diizenlenmektedir
(Ozaner, 2004a:587).

Problem Odaklilik: Cevre sorunlarinin kompleks yapisinin kavranmasi ve etkili ¢oziim sege-
neklerinin ongoriilebilmesi igin, 6grencilerin ekolojik sorunlarla ytizlestirilmeleri biiyiik bir
onem tasimaktadir. Ancak bu sekilde, 6grencilerin ¢evre sorunlarinin ¢ok etkenli-sonuglu kar-
magik yapisini kavrayarak, yasami tehdit edici yanin1 anlamalar: ve etkili ¢6ziim segeneklerini
bulabilmeleri miimkiin olabilir.

Uygulama Odaklilik (Yasayarak Ogrenme): Kuskusuz cagimizda kabul goren en etkili gren-
me sekli, 6zyasantidan edinilen bilis, davranis ve duyus degisikligi siireclerinden ge¢gmektedir.
Bu sekilde, yani “yasayarak 6grenme” yoluyla, 6grenme daha kalic1 ve anlamli nitelige ulastiri-
labilir Bu baglamda, ¢evre egitiminin istenilen sonucu verebilmesi i¢in, egitim siireclerinin yeni-
lik¢i (innovatif) uygulama siirecleriyle zenginlestirilmesi gerekmektedir. Bu tiir nitelikte egitim
ortamlarinda 6grencilerin problemlerle dogrudan yiizlesmelerine firsat verilmesi, uygulama
odakli metodolojinin 6ziinii olusturmaktadir.

Bunlarin yaninda siirdiiriilebilir gelismeye odaklanan gevre egitimi, ayni zamanda sunlara
da odaklanmalidir (Die Umwelterziehung auf einen Blick, Klautke ve Kohler, 1991; Thiiringer
Kultusministerium Empfehlungen fiir das facheriibergreifende Thema Umwelterziehung (UE)
1999; Rost ve digerleri, 2002):
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Disiplinleraras: Odaklilik: Cevre sorunlarimin ¢ok disiplinli bir nitelik tasimasi, belirli bir
cevresel sorunun ortaya ¢ikisinda ilgili her bir disiplinin etkisinin ortaya konulmas1 ve ¢ozii-
miinde yine her bir disiplinin araglarinin degerlendirilmesine elverisli egitim siireclerini gerek-
tirmektedir. Bu, belirli bir derste ¢evre sorunlariyla iligkili konular islenirken, ilgili konunun
diger derslerle baglantisinin kurulmasi ve boylece baglamsal bilis olanaklarinin yaratilmasiyla
yerine getirilebilecegi gibi farkli derslerde gegen cevreyle ilgili konularin esgiidiim icinde bii-
tiinlestirici sekilde islenmesiyle de hayata gegirilebilir.

Dayamsmaya Odaklilik: Cevre sorunlarin smir asiri boyut kazanmasi, 6grencilerin iginden
gececekleri egitim siirecleriyle dayanisma ve yardimlagsmaya doniik davranis ve duyus sekille-
rini kazanmalar1 gerekmektedir. Nitekim Morin (2003:50), gelecege uzanan egitim anlayisinin,
bireylerde insanligin ortak biling alanini olusturan,“ekolojik”, “yeryiizii yurttashigl” ve
“diyalojik” seklindeki biling tiirlerini kazandirmaya odaklanmas: gerektigini vurgulamaktadir.
Bu kapsamda, disiplinlerarasi ve biitiinlesik 6grenmenin gerektirdigi dayanisma ve yardim-
lasmay1 6zendirecek 6zel programlara, proje ¢alismalarina, etkinliklere, secimlik derslere yer
vermelidir. Bu sekilde, biitiin canlilarin ortak bir “tek diinya”da birbirine bagh sekilde var ola-
bilecegi bilinci kazandirilabilir.

Deger Odaklilik: Cevre egitiminin, bilis egitiminin yaninda ayn1 zamanda davrarus ve duyus
egitimi oldugu hatirlanirsa, 6grencilerde dogal varliklar1 koruyucu degerler sisteminin yerlesti-
rilmesinin 6nemi anlasilacaktir. Bu anlamda, ¢evre egitimi ayni zaman “gevre etigi (pragmatiz-
mi)” egitimi de olmalidir. Bunun igin, ¢evresel hak ve sorumlulugun yerlesmesi ve evrenin ve
ekosistemin varliginin siirekliligine saygiya yonelik etik bakisin gelistirilmesi amaclanmalidir.

Gorecelilige ve Belirsizlige Odaklilik: Insan-doga etkilesiminin yarattig1 sonuglarin gittikce
karmasiklasmasi, olgulara daha temkinli yaklasilmasin ve belirsizlige hazir olunmasini gerekli
kilmaktadir (Morin, 2003). Bu nedenle, cevre egitiminin etkili olabilmesi, aynm1 zamanda yasa-
nan karmasik durumun kavranmasi ve bunun getirebilecegi dngoriilemeyen sonuglara kars:
uyaniklilik yaratmasina baglidir (De Haan ve Harenberg). Bu baglamda, insan-doga etkilesi-
miyle ilgili genel dogrularin degisebilirliginin kavranmas: ve gelecek nesilleri bekleyen belirsiz-
ligin gogiislenmesini saglayacak 6gretim siireglerinin izlenmesi gerekmektedir.

Sonug ve Tartisma

Cevre egitiminin, genel egitim sistemindeki yerinin belirginlik kazanmasini saglayan, yak-
lagik 30 yillik siirece genel olarak bakildiginda, ¢evre korumanin ve siirdiiriilebilir gelismenin
gittikce en etkili arac1 haline geldigi anlagilmaktadir.

Diger yandan, gevre egitimine yonelik 6ne ¢ikan anlayislarin gecirdigi degisim acisin-
dan konuya yaklasildiginda, cevre egitimi kavrayisinin, doganin taninmasi ve koruyucu duyar-
ligin olusturulmasi siurliigindan, insan-doga etkilesiminin biitiin yonlerini kusatan siirdiirii-
lebilir gelismeyi olanakli kilacak insan unsurunun yetistirilmesine kadar genisledigi goriilmek-
tedir. Egitsel acidan bakildiginda ise, genel egitim siireglerinin bagimsiz bir boliimii olmaktan
Ote, biitiin egitim siireclerinin igeriginin yaygin bir egitim uygulamas: haline geldigi anlasil-
maktadir. Bu yoniiyle, cevre egitimi arayislarinin, genel egitim yaklasimlarinin etkililigini ar-
tirmaya yonelik firsatlar da sundugu sdylenebilir.

Stirdiiriilebilir gelisme olanaklarinin yaratilmasina odaklanan gevre egitiminin temel 6nce-
liklerinin ise, siirdiiriilebilirligin baslica boyutlarini karsilayacak sekilde “ekolojik tasinabilir-
lik”, “ekonomik taginabilirlik” ve “sosyal adalet” seklinde belirginlik kazandig1 goriilmektedir.

Cevre egitimine iliskin benimsenen ilkelere genel olarak bakildiginda, “disiplinlerarasilik”,

i

“biittinlesiklik”, “stireklilik”, “yasayarak 6grenme”, “sorgulayacilik”, “esneklik”, “kapsayici-
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hik”, “kiiresellik-yerellik”, “katilimcilik”, “yapilandirmacilik” ve “yenilikgilik” ilkelerinin yol
gosterici oldugu anlasilmaktadir.

Yukarida siralanan ilkelerin hayata gecirilebilmesi, siirdiiriilebilirligin “ekolojik taginabilir-
lik”, “ekonomik taginabilirlik ve “sosyal adalet” seklinde ifade edilen gerekleriyle iligkili olarak

“tutumluluk (suffizienz)”, “verimlilik (effizienz)” ve “dogaya uygunluk (konsistenz)” seklinde
betimlenen onceliklerin gozetilmesine yonelik bir stratejinin izlenmesiyle miimkiin olabilir.

Diger yandan, yapilan arastirmalar ve yasanan deneyimler, ¢evre egitimi ile kazandirilan
bilgilerin her zaman davranis ve duyus alanina yansimadigini gostermektedir. Bu nedenle,
cevre egitiminde, bireyin duygu diinyasimi zenginlestirecek siireclerin yasama gecirilmesine
doniik stratejinin ne kadar gerekli oldugu agikca ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim, egitim siiregle-
rinden elde edilen deneyimlerin, “sadece sevilen korunur ve tanman sevilir” seklinde betimle-
nebilecek gercekligi dogrulamasi, gevre egitiminde duyus egitiminin 6nemini gostermektedir.

Cevre egitiminin yerine getirmesi gerekli amaglara ve iistlenmesi beklenen islevlerine genel
olarak bakildiginda, yeryiiziinde yasamin siirdiiriilebilirliginin kosullarinin saglanabilmesi igin
“dogal-yapay cevre bilgisi ve insan-doga etkilesimi kavrayis1”, dogaya yonelik olumlu “duyus
ve davranis gelisimi” ve “kisilik gelisimi” ile iliskili olmak tizere {i¢ temel kazanim alaninin 6ne
ciktig1 goriilmektedir. Belirtilen kazanimlara ulasilabilmesi, 6grencileri etkin kilabilecek “yeni-
lik¢i (innovatif: partizipatif ve antizipatif) 6grenme” ve “yapilandirmaci 6grenme” yaklasimina
dayali olarak “arastirma ve bulus” 6gretim stratejisinin izlenmesini ve buna uygun etkin 6gre-
tim yontemlerine yer verilmesini gerektirmektedir.

Son olarak, siirdiiriilebilir gelisme amagh yiiriitiilecek ¢evre egitiminin sonug verebilmesi
igin, 6gretim siireclerinde, “mekan (okul), problem, uygulama, deger ve dayanisma”ya odakli
siireclere yer verilmesi gerekmektedir. Bu gercevede, basta Avrupa iilkeleri olmak tiizere diin-
yada gittikce yayginlasan “ekolojik okul” modelinin, geleneksel ¢evre egitimi uygulamalarina
secenek hale geldigi goriilmektedir.

Sonug olarak, cagin gerektirdigi cevre egitimi siireclerinin, geleneksel ¢evre egitiminin cev-
re koruma ile sinirlanmis hedeflerinden &te, yeryiiziinde siirdiiriilebilir yasam kiiltiiriiniin yer-
lesmesini saglayabilecek yeni bir bakis agisin1 olusturmaya ve buna uygun bilis, duyus, beceri
ve yetenekleri gelistirmeye odaklanmas: gerekmektedir.

Ulkemizde gevre egitiminin durumuna genel olarak bakildiginda su saptamalar yapilabi-

lir:

1. Ulkemizde, gevre egitimi, onceden 9. sinifta “Cevre ve Insan” ad1 altinda ayr1 bir ders
seklinde verilirken, daha sonra bu ders kaldirilarak ¢evre konular1 Biyoloji derslerinde
okutulmaya baslanmistir. Bunun sonucunda, ilkdgretimden ortadgretimin sonuna ka-
dar gevre egitiminin verildigi bagimsiz bir ders kalmamustir.

2. Cevre konularinin gectigi konulara bakildiginda ise, ilkogretim Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersleri miifredatinda, ¢evreye iliskin konulara daginik se-
kilde yer verildigi goriilmektedir. Ortaggretim asamasinda ise, 9. sinif Biyoloji miifre-
datinin Ekoloji “Diinya Ortami ve Canlilar” bashg: altinda, ilk kez ekosistemin yapisi,
isleyisi ve ¢evre bozulmasi ayr1 bir boliim iginde etrafli sekilde ele alinmaktadir. Son-
raki yillarda okutulan Biyoloji derslerinde ise bu kapsamda ¢evre konularina yer ve-
rilmemektedir.

3. Diger derslerde ise ¢evre konularina oldukga kisith ve daginik sekilde yer verildigi go-
riillmektedir.

Yukaridaki saptamalar dogrultusunda, iilkemizde uygulanmakta olan ¢evre egitiminin
nicelik ve nitelik agisindan oldukga yetersiz ve daginik yapida oldugu rahatlikla sdylenebilir.
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Diger yandan ise, ¢esitli derslerde okutulan cevre konularinin igeriginde ve 6gretiminde, bu
calismanin ¢ikis noktasini olusturan siirdiiriilebilir gelisme amach egitime odakl ¢evre egitimi
yaklasiminin neredeyse hi¢ gozetilmedigi gozlenmektedir.

Buradan hareketle 6rgiin egitime yonelik su oneriler getirilebilir:

1. Cevre egitimi, okul 6ncesi asamasindan ortadgretimin sonuna kadar siiren, sarmallik
ve biitiinliik gosteren bir programa dayali olarak verilmelidir.

2. Bu balgamda, “disiplinleraras1” ve “biitiinciil” 6grenme ilkesi uyarinca, ¢evre konulari
ve sorunlarina, 6grencilerin kavrama diizeylerine uygun olarak ilgili diger derslerde
baglanti i¢cinde elverdigince yer verilmeli, bununla beraber esgiidiim igerisinde ayr1 bir
ders halinde ilkdgretimin ilk kademesinden ortadgretimin sonuna kadar *
ders seklinde okutulmalidir.

‘zorunlu”

3. Zorunlu ders olarak okutulacak ¢evre derslerinin miifredati, siirdiiriilebilir bakis acisi-
na dayal1 olarak, ¢agin gereklerine uygun sekilde yeni bastan diizenlenmelidir.

4. Son olarak, gevre egitiminin daha etkili hale getirilebilmesi i¢in, egitim ortamlari, bu
calismada yer verilen “katilimcilik”, “esneklik”, “yerellik-kiiresellik” ve “yenilikgilik”
ilkelerine uygun sekilde diizenlenmelidir.

Cevre egitimine genis bir bakis agis1 ile yeni bir acilim getirmeyi amaglayan bu ¢alismanin,
iilkemizde, bu yondeki kuramsal c¢alismalara katki saglamasi ve egitim uygulamalarina 1s1k
tutmas: beklenmektedir.
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