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The study aims to evaluate the Digital Technology-Supported Sound-
Based Syllable Teaching Method’s results. The study was designed as a
case study, a qualitative research method. The study group was formed
by deviant typical sampling and criterion sampling. The data from
documents and interviews were examined through document, content
analysis and descriptive analysis. The study examined a teacher and a
mother’s thoughts, who used the Digital Technology-Supported Sound-
Based Syllable Teaching Method and taught literacy to a child knowing
how to use digital technologies. The data from document analyses and
interviews were examined through “content analysis and descriptive
analysis. In the study findings, the teacher and mother were seen to
state that they evaluated the implementation process positively, the
child learned to read and write without getting bored, and they were
satisfied with having applied this method.
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Bu arastirmanmn amac Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece
Ogretim Yonteminin uygulamadaki sonuglarii degerlendirmektir.
Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden vaka calismas: seklinde
tasarlanmistir. Calisma grubu, aykiri tipik Ornekleme ve oOlgiit
ornekleme yontemleriyle olusturulmustur. Bu calisma kapsaminda
dijital teknolojileri kullanmay1 bilen bir ¢ocuga Dijital Teknoloji
Destekli Ses Tabanli Hece Ogretim Yontemiyle okuma yazmay1 dgreten
bir Ogretmen ve bir annenin goriisleri incelenmistir.
inceleme, goriisme yontemleriyle elde edilen veriler dokiiman, betimsel
ve igerik analiz yontemleriyle ¢Oziimlenmistir. Arastirma sonunda;

Dokiiman

yontemi uygulayan 0gretmen ve annenin uygulama siirecini olumlu
olarak degerlendirdikleri, ¢ocugun okuma yazmay1 sikilmadan
ogrendigini ve bu yontemi uygulamaktan dolayr memnun olduklarin
ifade ettikleri belirlenmistir.
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Introduction

For students to utilize information and communication technologies since primary-
school, 21st-century skills are crucial (Duran & Ozen, 2018). Intertwined with developing
technologies and called digital natives, new generation students can need different learning
practices, depending their learning styles and needs (Gokge-Bilgic, Duman, & Seferoglu,
2011). Sound-Based Sentence Method is used in literacy teaching in Turkey for many years.
However, the digital era requires considering students’ characteristics and focusing new
educational practices. Thus, instead of one method, trying different literacy teaching
methods allowing digital technologies for today's digital-learning children and discussing
the results can prove different methods can be applied for children with different
characteristics. When revising the Turkish curriculum according to the era’s needs is aimed,
using and adapting different methods can bring ideas. The study aims to evaluate the Digital
Technology-Supported Sound-Based Syllable Teaching Method’s results. Thus, answers
were sought for:

1. Why do the participants implement the method?

2. What do they think about the implementation?

3. What do they think about the post-implementation?

Method

The study was designed as a case study, a qualitative research method. The study
group was formed by deviant typical sampling and criterion sampling. The study examined
the teacher and mother’s thoughts, who used the Digital Technology-Supported Sound-
Based Syllable Teaching Method and taught literacy to a child knowing how to use digital
technologies. When implementing, firstly, vowels were taught to the child. As hard and soft

consonants were taught, syllables were formed by fusing them with vowels. The child was
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shown that new syllables and words can be obtained by shifting syllable strips up and down
or by adding sounds to syllable beginnings or endings. As meaningful structures were
reached, activities for sentence structures, syntax, grammar, and spelling rules were
conducted. During the 12-week implementation, the lessons held one-to-one teaching
method and included practices enabling the student to comprehend “syllables, words,
sentences through sound”. To ensure the student’s participation in the activities, attention
was given to using “sounds through moving or still pictures and videos; apart from tablets,
smartphones, and computers”. The learning process was supported by the literacy materials
(colourful PPTs and cards with sound, syllable, word, sentence formations) prepared by the
teacher according to the method, based on the educational materials she received. In the
repetitions, the mother used the tools suggested by the researcher and developed by the
teacher. During the activities, importance was given to digital media, other than concrete
materials. The teacher and mother enriched the process through digital media by making the
child watch YouTube videos suitable for that day’s content, to teach “sound, syllable, word,
sentence”. By accessing videos and audio-videos on the internet and listening to music,
“sound, syllable, word, sentence” structures were focused. The process was gamified with
activities e.g., “jigsaw puzzles, quiz games, brain teasers”. The data from document analyses

and interviews were examined through document, content and descriptive analysis.

Results

The pre-implementation interviews show the teacher and mother emphasized the
importance of benefiting digital technologies and a method suitable for students’
characteristics when teaching literacy to the new generation children using such
technologies. They were seen to prefer this method since they believed that as inductive
logic, “obtaining open and closed syllables through sound and words through adding
sounds to syllable beginnings or endings; teaching firstly vowels, then hard-consonants” can
improve learning. This study showed the teacher and mother evaluated the process
positively. They stated the student had no difficulty in the method and found it enjoyable;
they expressed that starting with vowels benefits sound comprehension and concretization.
Secondly, hard consonants (p-¢-t-k-f-s-s-h) were given and they observed the student
obtained syllables easily; when she learned the logic of adding syllables to the beginnings or

endings, she could obtain new words by herself. Since she understood syllable-word
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formation with hard consonants, she could easily derive new words and form meaningful
sentences by using soft consonants (b-c-d-g-g-j-I-m-n-r-v-y-z); when the texts with syllables,
words, and sentences having these sounds were shown, they observed she could read and
write it. They stated that including activities e.g., video, audio, tablet, music, and games
increased her attention span and she improved without difficulty in “synthesis and analysis”
practices.

In the end, the teacher’s and mother’s thoughts about the method were found positive.
In the result evaluations, they stated the child learned to read and write without getting
bored thanks to the method and they were satisfied to implement it. The teacher, who
followed the 12-week method, expressed that using technology led the child to actively join
the process, they spent quality time and could easily form daily-life words during
implementing, and the method contributed to the child’s language development. Similarly,
the mother stated they spent quality time during it; the child learned while having fun,
experienced permanent learning, learned to pronounce letters and words correctly, and
improved her Turkish skills. Seeing this fast literacy-transition positive, the mother observed
that the child’s cognitive skills improved and her ability to compare and interpret increased

since similarities and differences were noted during implementing.

Discussion and Conclusion

Some experiences of children form the basis for their academic skills. Children can
acquire such basic skills e.g.,, “language and literacy”, earlier and more easily when
appropriate opportunities are offered (Uyanik & Kandir, 2010). Different implementations
for literacy are known to contribute to the needs of students with different characteristics
(Akyol & Siiral, 2020; Deliveli, 2020a; Deliveli, 2020b). As basic language skills, literacy is
crucial for primary school first-graders. Acquiring it may require using different practices or
methods.

Suggestions
This study’s findings show it would be beneficial to try different methods allowing
the use of digital technologies for today’s digital learning children when teaching literacy,
instead of one method. The implementation results can prove different methods can be
applied to children with different characteristics. Thus, methodological diversity in literacy-
teaching is suggested.
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Giris

Dijital teknolojiler donanim, yazilim veya ortam seklinde siniflandirilmaktadir. Bu
teknolojiler egitim ortamlarinda kullanilan video projektorleri gibi donanimlari, bilgisayar,
akilli tahta, tablet, cep telefonu, mobil araglar gibi teknolojik cihazlar1 ve egitim
programlarinin hazirlanip gelistirilmesinde kullanilan “Youtube, Kahoot, Zoom, EdPuzzle”
gibi ¢evrimigi araglar1 icermektedir. Dijital teknolojilerden video projektorleri, bilgisayar,
etkilesimli tahtalar geleneksel egitim ortamlarinin yerini alan en Onemli dijital
donanimlardir. Ayrica farkli yazilimlarla islevsel hale gelen mobil araglar ile gevrim-igi
ogrenme uygulamalarmin yaygmlasmas: dijital teknolojilerin giinliik hayattan tasip,
O0grenme siirecine dahil olmasina neden olmaktadir (S6nmez & Giil, 2014).

I¢inde bulundugumuz dijital cagda gevrimigi 6grenmenin giiciinden yararlanmak ve
ileriye tagimak igin Ogretim etkinliklerinde dijital teknolojilerden etkili bir sekilde
yararlanilmasi gerekmektedir (Arslan, 2020). Bu durumun bilincinde olan 6gretmenler
bilgisayar, akilli telefonlar, tablet gibi dijital teknolojiler ile farkli yazilimlar ile Web 2.0
araglarmin avantajlarini goz oniinde bulundurularak, 6grencilerle etkilesimli olacak sekilde
farkli dersler icin Ogretim etkinlikleri tasarlamaktadir (Deliveli, 2021). Dijital ¢agda
ogrenmeyi desteklemek amaciyla internet teknolojilerinin kullanimi da arttigindan (Sarsar &
Giiler, 2018), internet ders oncesi hazirlik, ders i¢i ¢alismalar ya da arastirmalar, interaktif
alistirmalar yapma gibi etkinliklerde kullamilmaktadir (Sagiroglu, Biilbiil, Kili¢ & Kiigtikali,
2020). Bilisim teknolojilerindeki hizli gelismeler giinliik hayati etkiledigi gibi egitim
ortamlarimi degistirdiginden (Altiok, Yiikseltiirk & Uggi'ﬂ, 2017), egitim arastirmacilarmnin
egitim ortamlarinda dijital teknolojilerin kullanimi konusuna giderek daha fazla
odaklandiklar1 goriilmektedir (Major, Francis & Tsapali, 2021). Alanyazin incelendiginde
bazi arastirmacilarin (Chu, Hwang & Tseng, 2010) 6grencilerin bilissel davranigsal ve
duygusal yetkinliklerini gelistirebilecegi diisiincesinden hareketle egitim ortamlarinda farkh
dijital teknolojilerin kullanilmasimin 6nemli olduguna dikkat gektikleri anlagilmaktadir. Bu
konuda bazi arastirmacilar (Looi, Wong, So vd. 2009), mobil ve kablosuz iletisim
teknolojilerinde gelismelerin 6grenene bireysel firsatlar sunduguna isaret ederken, bazilari
(Hwang, Chu, Lin & Tsai, 2011) 6grenme siirecinde etkili ara¢ ve stratejilerin kullanilmasinin
ozellikle karmasik konular 6gretilirken 6grenciye zengin kaynaklar: olan bir 6grenme ortami
sunulmasimin 6grencinin bilgiyi yorumlayip diizenlemesine yardimci olabilecegine dikkat
cekmektedir. Buradan hareketle bazi arastirmacilar (Pane, Steiner, Baird vd., 2015) dijital
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teknolojilerin kisisellestirilmis 6grenmeyi destekleyen etkili araglar olduguna, bazilar
(Pardo, Jovanic, Davson vd.,2019) oyun benzeri etkinlikler igerisinde kullamildiginda bu
teknolojilerin sosyal anlamda Ogrenciye etkilesimli O0grenme firsati sunacagina isaret
etmektedir.

Dijital devrimin egitim kurumlarina yansimalarmi tartisan Halverson ve Shapiro
(2012), egitimcilerin derslerini daha verimli ve daha anlasilir hale getirmede bilisim
teknolojilerinden yararlanmalarinin artik bir zorunluluk haline geldigine, egitim
kurumlarinin da veriye dayali ve geri bildirim sunan yeni teknolojilere gecis yapmalar1
gerektigine dikkat cekmektedir. Donanim, yazilim ve benzeri aracglarin egitim kurumlarinda
kullanim alanlarini degerlendiren arastirmacilardan Ng (2012), egitimde bilgisayarmn, mobil
cihazlarin, etkilesimli yazi tahtalarinin, dijital kayit ekipmanlariin, Web 2.0 teknolojilerinin,
Webden erisilebilecek 6grenme paketleri ile diger internet kaynaklarmin (Skyp, Bloglar,
Wikiler, Moddle gibi) kullamilmasmin yararli olabilecegine vurgu yapmaktadir. Ayrica
ogrencilere dijital egitim teknolojilerini bilingli bir sekilde 6gretilmesinin énemli oldugunu
ileri stiren arastirmaci, dijital c¢agda Ogrencilere dijital okuryazarlik becerilerinin
kazandirilmas: gerektigini belirtmektedir. Atwel ve Huges (2010) bilisim teknolojilerinin
egitim hayatinda kullanilmasiyla beraber, Web 2.0 araglarmin kullaniminin 6nemli hale
geldigine deginirken, Whatsapp, Wiki, Google Doc, Google gibi uygulamalarin zorlu
sorunlara hizli ¢oziimler sunabilecegine isaret etmektedir. Ergiliney (2015), klasik radyo,
televizyon, bilgisayar, internet, uydu, fiber optik vb. bilisim teknolojilerdeki gelisimlerin
egitim faaliyetlerinin isleyisini degistirdigine isaret ederek, egitim kurumlarin 6grenciye
videolar, problemler, anketler ile gorsellerin yani sira kendi aralarinda iletisim kurmalarini
saglayacak MOOCs uygulamalar1 gibi g¢evrimi¢i ortamlarin sunacagr firsatlari
degerlendirmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. Atik ve Ata (2018) egitim paradigmalarin
degisime zorlayan dijital teknolojiler ile Khan Academy, EdX, Coursera, Udacity ve Udemy
gibi MOOCs uygulamalarinin Ar-Ge ve inovasyon ¢alismalar1 yoniinden egitim kurumlarina
katkilar sunacagna isaret etmektedir. Dijital teknolojinin bireysel kullanimima yonelik
degerlendirmeler yapan Karabulut (2015), 21. yy’da teknolojinin icinde dogmayan, ancak
teknolojinin gelismesiyle bu araglar1 kullanmak zorunda olanlarin (dijital go¢gmenler) yeni
teknolojileri kullanmay1 6grenirken zorlandiklarini, ancak teknoloji i¢inde dogan yeni neslin

(dijital yerliler) dijital teknolojileri zorlanmadan, etkin bir sekilde kullandiklarini isaret
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etmektedir. Bu arastirmalar dijital teknolojiler i¢ine dogan yeni neslin 6grenme ortamlarinin
dijital teknolojilerle desteklenmesi gerektigini gostermektedir.

Gelisen teknolojilerle i¢ ice olan ve dijital yerli olarak adlandirilan yeni nesil 6grenciler
ogrenme stillerine, Ogrenme ihtiyaglarina bagh olarak Ogrenme siirecinde farkl
uygulamalara ihtiyag duyabilmektedir (Gokge-Bilgic, Duman & Seferoglu, 2011). Iginde
bulundugumuz bilgi ve iletisim ¢aginda ilkokuldan itibaren 6grencilerin bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanabilmelerini saglamak o©nemlidir. Dolayisiyla 06grencilerin
bilgisayar1 ve bilgisayar uygulamalarini etkin olarak kullanmay1 gerektiren dijital teknoloji
becerilerine sahip olmalari gerekmektedir (Duran & Ozen, 2019).

Icinde bulundugumuz dijital cagda bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, bireylerin
egitim ihtiyacin gesitlendirmenin yani sira egitim ortam ve igeriklerini etkilemistir. Bu giin
kismen de olsa egitim ortamlari, network aglara, sanal ortamlara, dijital platformlara
tasinmaya baglamistir (Sirin, 2016). Dijital ortamlarda kullanulan teknolojiler sayesinde ise
okuryazarlik da daha ¢ok teknoloji merkezli bir yapiya doniismiistiir (Chauhan & Lal, 2012).
Ogrenmek, sosyallesmek icin oOgrenenlerin dijital ortamlardan etkin bir sekilde
yararlanmalar1 i¢in gerekli olan biligsel, duyussal ve sosyolojik becerilerin kullaniminm
gerektiren dijital okuryazarlik da dijital diinyay1r anlamak ve teknoloji etkin ve verimli
kullanabilmeleri icin bireylerin sahip olmalar1 gereken Onemli becerilerden biri haline
gelmistir (Churcill, Oakle & Churcill, 2008; Sagiroglu vd., 2020).

Bilgi ve iletisim diinyasiin gereklerini degerlendiren ve egitim alanindaki
gelismelerini takip eden Milli Egitim Bakanli1 2004-2005 6gretim yilinda Tiirkge programini
yenilemistir. Bu programda kendisinde var olan bilgiden hareketle 6grencinin bilgiye
kendisinin ulasabilmesini saglayabilmek icin, 6gretim etkinliklerinin 6grenci merkezli olmast
gerektigine vurgu yapilmis ve 6grenme siirecinde ¢oklu uyaranlarin (gorsel, isitsel, gorsel-
isitsel araglar gibi) kullanilmas: gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Programda bitisik egik yazi ile
okuma yazma Ogretilirken Ses Temelli Ciimle Yonteminin kullanilmas: istenmis; gruplar
halinde sesler (birinci grup: e, 1, a, t, ikinci grup: i, n, o, r, m, iiglincii grup: u, k, 1, y, s, d,
dordiincii grup: 6, b, 4, s, z, ¢, besinci grup: g, ¢, p, h, altinc1 grup: g, v, {, j) Ogretilirken, ses
yoluyla hecelere, kelimelere, ctimleler ile metinlere ulasilacag: ifade edilmistir (MEB, 2005).
2009, 2015, 2017, 2019 yillarinda gilincellenen Tiirk¢e programlarinda bilgi c¢aginn
gereklerine isaret edilmis, Ogrencinin zihinsel becerilerinin gelistirilmesinin amaglandigy,

okuma yazma Ogretiminde c¢oklu zeka, yapisalci, yaklagim, beyin temelli 6grenme gibi
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yaklagimlarin temel alinmasi gerektigi bir kez daha vurgulanmistir. 2017 Tiirkge
programinda Ses Esasli Okuma Yazma Ogretim Yéntemi uygulamaya konulmus, dik temel
harfler veya birlesik egik harfler ile okuma yazma Ogretiminin gergeklestirilmesi
hedeflenmistir. Ses yoluyla hece, kelime ciimle yapilarina ulasilmasi hedeflenen bu
yontemde olusturulan yeni gruplarla (1. grup: e, 1, a, k, i, n, 2. grup: o, m, u, t, i, y, 3. grup: 6,
r,1,d,s, b, 4 grup: z, ¢, g s, ¢ p, 5. grup: h, v, g, f, j) okuma yazma ¢alismalarina benzer
sekilde devam edilmesi istenmistir (MEB, 2017).

Tiirkiye’de okuma yazma oOgretiminde Ogrenciyi merkeze alan bir yaklagim
hedeflendigi icin, okuma yazma 6gretim siirecinde 6grencinin var olan biligsel yapilardan
hareket edilmesi ve bu siiregte dile 6zgii yapilar 6gretilirken 6grencinin dijital teknolojilerin
sundugu imkanlardan yararlanilmasi gerekmektedir. Arastirmalar Tiirk¢e dersinde nitelikli
ogretim teknolojilerinin kullanilmasinin 6grencilerin derse olan tutum, derse olan ilgi,
gudiilenme ve O0grenme diizeylerini olumlu etkilendigini gostermektedir (Karakus & Er,
2021). Bu konuda Aytan ve Basal (2015), Tiirkge dersinin igerigine uygun materyaller
tasarlandiginda ve Web 2.0 araglar1 gibi teknolojinin getirdigi yeniliklerden
yararlanildiginda, ders etkinliklerinin o6grencilerin dil becerilerinin gelismesine olumlu
katkis1 olacagina deginmekte, bu sayede Tiirkce dersinde en tist diizeyde verim alinmasinin
miimkiin olabilecegine, daha istendik sonuglara ulasabilecegine isaret etmektedir. Tenekeci
(2020), ogretmenlerin Tiirkge dersinde Web uygulamalari ile mobil uygulamalarini bilmesi,
kullanmasi ve igerikler olusturabilmesi yaninda bu uygulamalar1 6gretmenlerin, 6grenci ve
ailelerin bilgisi dahilinde kullanmalarinin yararl olabilecegine dikkat cekmektedir. Giintig,
Odabas1 ve Kuzu (2013), bilisim teknolojileri konusunda bilgi ve beceri sahibi olan 6gretmen
ve Ogrencilerin, yeni teknolojileri giinliik yasamlarinda daha etkin bir gsekilde
kullanabileceklerine vurgu yapmaktadir. Deliveli (2021) dijital teknoloji ortaminda dogan
yeni nesil cocuklarin dijital teknolojinin gerektirdigi becerileri erken yaslarda kazandigina,
teknolojinin kullanimi sayesinde okuma-yazma materyalleriyle daha erken yaslarda
karsilastiklari igin kisa siirede dijital okuryazar olabildiklerine dikkat cekmektedir.

Dijital teknolojileri etkin olarak kullanabilen yeni nesil ¢ocuklar i¢cin okuma yazma
ogretiminde tek tip ogretim yontemi tercih etmek yerine dijital teknolojilerin kullanimina
imkan veren farkli yontemlerin denenmesi ve uygulamadaki sonuglarin tartisiimasi
gerekmektedir. Bu diisiinceden hareketle yapilan bu c¢alismada Tiirk¢e programinin

hedefleriyle uyumlu olacak sekilde gelistirilen, dijital ortamlarin ve materyallerin
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kullanimina imkan veren Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece Ogretim Yénteminin
uygulamadaki sonuglarinin degerlendirilmesi hedeflenmistir. Sesten hareketle, hece, kelime,
ciimleye ulasilmasinin hedeflendigi bu yontemde, ilk asamada {inlii sesler (a, e, 1, i, 0, 6 u, i)
ogretildikten sonra; sert (p, ¢, t, k, f, s, 5, h) ve yumusak (b, ¢, d, g & j 1, m,n, 1, v,y 2)
sessizlerle 6gretime devam edilmektedir. Bu uygulamada 6gretilen sessiz harfler seslilerle
kaynastirilarak heceler elde edildikge, hecelere bastan ve sondan farkl: sesler eklenerek yeni
hece-kelime ve ctimleler olusturulmaktadir. Yontem uygulanirken dil etkinlikleri daha gok
okuma, dinleme ve konusma ve gorsel okuma odakli calismalar seklinde gerceklestirilmekte,
yazma calismalarmin biktirict olmamast i¢in yontemin ilk adimlarinda yazma etkinliklerinin
kisa tutulmasi oOnerilmekte, Ogrencinin fonetik farkindalik diizeyinin gelistigi fark
edildiginde yazmaya ayrilan siirenin artirilmasinin yararh olabilecegine isaret edilmektedir.

Arastirmamin Amact

Bu aragtirmanin amaci Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanl Hece Ogretim Yénteminin
uygulamadaki sonuglarini degerlendirmektir. Arastirma kapsaminda Dijital Teknoloji
Destekli Ses Tabanli Hece Ogretim Yontemini uygulayan 6gretmen ve annenin;

1. Yontemi uygulama nedenleri nelerdir?

2. Uygulama siirecine yonelik goriigleri nelerdir?

3. Uygulama sonrasma yonelik goriisleri nelerdir? sorularina yanit aranmistir.

Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullamilmistir. Nitel arastirmacilar ornek
olaylarin veya baglamlarmn dilini kullanmakta ve arastirma siirecinde birikoloj (yaptakeilik)
uygulayarak, sosyal olaylar1 veya ornek durumlari kendi sosyal baglaminda inceleyerek,
anlam yaratimi inceler veya yorumlamaya c¢alismaktadirlar (Neuman, 2014). Bu ¢alisma
kapsaminda Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Okuma Yazma Ogretim Y&nteminin
uygulamadaki sonuglarmin degerlendirilmesi hedeflendiginden arastirma nitel arastirma

yontemlerinden durum c¢alismasi olarak tasarlanmistir.

Aragstirmanin Modeli

Nitel arastirma yontemlerinden durum galismalar: siirli bir sistemin nasil isledigi ve
calisti®1 konusunda ¢oklu veri toplama teknikleri kullanilarak, sistematik bir sekilde sistemin

derinlemesine incelenmesi yoluyla detayli bilgi toplamak amaciyla gerceklestirilen
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aragtirmalardir (Chmilliar, 2010). Bu tiir ¢alismalar 6rnek olay veya vaka calismasi gibi farkl
isimlerle anilmaktadir. Vaka incelemelerinde belirli bir zaman diliminde ya da zaman
icesinde tek bir noktada gozlemlenen durum/durumlar incelenebilmektedir (Gerring, 2016).
Miles ve Huberman’a gore (1994: 25) vaka arastirmalarinda arastirmaci ortamimn smirlarini
kendisi ¢izerken vakay1 incelerken “uygulama zamanini, bireyin ailesini ve bireyin etkiye maruz
kaldig1 ortamlar:1” temel alabilir. Dolayisiyla vaka arastirmalarinda belirli bir zaman diliminde
egitim ortaminda gegirilen deneyimler kendi baglaminda incelenebilir.

2017-2018 6gretim yilinda gerceklestirilen ve vaka calismas: seklinde tasarlanan bu
aragtirmada dijital teknolojileri bilen bir cocuga yeni yontem ile okuma yazmanin 6gretildigi
siire¢ degerlendirilmistir. 12 haftalik uygulama siiresince yontem asamalar1 géz Oniinde
bulundurularak yiritiilen etkinlikler, uygulamay1 gerceklestiren bir Ogretmen ile bir
annenin “uygulama Oncesi, uygulama stireci ve sonuglarina yonelik izlenimleri”
arastirmanin smirlari olarak belirlenmistir. Asagida calisma grubu tanitildiktan sonra,
¢ocuga uygulanan yontem, uygulama Oncesi hazirlhk ve uygulama siireci, ortam ve

diizenlemeler hakkinda bilgilere yer verilmistir.
Calisma Grubu

Bu arastirmada calisma grubu aykir1 olay ornekleme ve 6lgiit drnekleme yontemine
uygun olarak belirlenmistir. Olciit 6rneklemede arastirmact kendisinin belirledigi Olgiitlere
gore calisma grubunu segebilmektedir (Yildirirm & Simsek, 2018). Ug olay 6rnekleme olarak
da adlandirilan aykir: olay 6rneklemede egemen kaliptan farklilik gosteren ya da 6teki 6rnek
olaylarin 0Ozelliklerinden farkli olan Ornek olaylar incelenmektedir (Neuman, 2014).
Arastirmanin  Olgiitleri arastirmact  tarafindan  olusturulmustur. Calisma grubu
olusturulurken, okuma yontemleri konusunda bilgi sahibi olmak, yeni bir yontemi
uygulamaya istekli, goniillii ve igbirligine acik olmak gibi Olgiitler aranmistir. Asagida
yontemi gelistiren arastirmaci, yontemin uygulandig 6grenci, yontemi uygulayan 6gretmen

ve anne hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Arastirmact

Aragtirmaci “smif 6gretmenligi lisans, egitim yonetimi yiiksek lisans, egitim yonetimi
ve smif 6gretmenligi doktora” mezunudur. 1994-2002 yillar1 arasinda “Urfa, Hatay, Aksaray,
Konya” illerinde sinif &gretmeni olarak gorev yaptig: siireler icinde farkli okuma-yazma
Ogretim yontemleri gelistirip uygulamistir. 2002 yilindan itibaren egitim fakiiltesinde
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akademisyen olarak calismaya baslayan arastirmaci, temel egitim smif Ogretmenligi
programinda “okuma yazma Ogretimi, Tiirkge Ogretimi, Ogretmenlik uygulamasi” gibi
Ogretmen yetistirme igerikli derslere girmistir. Alanla baglantisin1 kesmeyen arastirmaci,
egitim fakiiltesinde goreve basladiktan sonra MEB’de gorev yapan ve okuma yazma
ogretiminde farkli yontemleri denemek isteyen smif dgretmenleriyle isbirlii gelistirmis,
kendisinin gelistirmis oldugu okuma yazma yoOntemlerinin uygulamadaki sonuglarmi
degerlendirmistir. Arastirmacinin  farkli okuma yazma yoOntemlerinin sonuglarmimn

incelendigi makale ve bildiri tiiriinden ¢alismalar: bulunmaktadir.
Cocuk

Bu calisma kapsaminda; dijital teknolojileri kullanma becerisi yiiksek 6 yasindaki
“Derin” kod adli kiz ¢ocugu icin yeni yontemin denemesinin yapilacagi 12 haftalik bir
okuma-yazma programi hazirlanmistir. Derin dijital medya araglarini 4 yagindan itibaren
kullanmaya baslamistir. Kiiglik yastan itibaren dijital araglara ilgi duyan Derin “cep
telefonu-tablet, bilgisayar kullanabilmekte”, yardimsiz bir sekilde “internete baglanip” ilgi
duydugu goriintiilii ve sesli videolara ulasarak, miizikleri, masallari, belgeselleri, ¢izgi
filmleri dinleyip-izleyebilmekte, cocuk oyunlar: indirip oynayabilmektedir. Derin’in iletisim
becerileri yasitlarindan ileri diizeydedir. Kendisine herhangi bir konu hakkinda soru

soruldugunda duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade etmektedir.
Ogretmen

Bu aragtirmada yontemin uygulamasimi arastirmacinin rehberliginde gerceklestiren
47 yasindaki kadin 6gretmen iktisat mezunu olmakla birlikte, formasyon egitimi almus, kisa
dénem MEB'de iicretli 6gretmenlik yapmistir. Ogretmenlik meslegini ve ¢ocuklar1 ¢ok
sevdiginden ihtiyaci olan ¢ocuklara goniillii olarak Tiirkge 6gretimi, okuma yazma 6gretimi
konusunda {icretsiz dersler vermistir. Ayrica farkli sosyo-ekonomik cevrelerden gelen ve
okuma yazma siirecinde zorlanan iki ¢ocuga “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile okuma
yazmay1 ogretmistir. Ogretmen farkli bir yontem olmasi sebebiyle yeni yontemi goniillii

olarak uygulamak istemistir.
Anne

Aragtirmaci ile igbirligi gelistirerek yeni yontemin uygulanmasmi goniillii olarak

kabul eden 42 yasindaki anne {iniversite mezunu olup, Derin’e dijital teknolojileri kiiciik
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yastan itibaren Ogretmeye baslamistir. Anne okuma yazma Ogreniminin ilk baslardaki
zorlayict kosullarim1i en aza indirgeyen yoOntemlerin kullanilmasinin yararli olacag:
goriisiindedir. Ogrenme siirecinde teknolojinin ve dijital etkilesimin cocuklarin hayatinda
biiyiik katki saglayacagi diisiincesine sahip olan anne, Dijital Teknoloji Destekli Okuma-
Yazma Ogretimi Yonteminin bu amaca hizmet edecegini diisiindiigii igin uygulamay1 kabul

etmigtir.
Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece Ogretim Yontemi

Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece Ogretim Yonteminin hem uygulama
gruplar1 hem de uygulama adimlar1 Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretim Yonteminden farkhidir. Yontemin her adiminda, dijital okuryazarlig: gelistirecek
uygulamalara yer verilmektedir. Ogretim etkinlikleri sirasinda dgretim materyali olarak
hareketli ve hareketsiz gorseller, grafikler ile sesin kullanildig1 videolardan, tablet, akill
telefon, bilgisayar ile birlikte bilgisayar yazilimlarmin kullanilmasina, internetten
yararlanilmasina onem verilmektedir. Bu yontemle okuma-yazma ogretimi “Ses ve Hece
Ogretimi Asamasi, Okuma ve Yazmaya Temel Olusturma Asamasi, Okuma ve Yazmada
Ilerleme Asamasi, Okuma ve Yazmay1 Gelistirme Asamasi, Serbest Okuma ve Yazmaya

Gegis” olmak tlizere bes adimda gerceklestirilmektedir (Sekil 1).

2. Adim
1. Adim 3. Adim
5. Adim 4. Adim

Sekil 1. Dijital teknoloji destekli okuma-yazma 6gretimi yontemi agamalari

Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece Ogretim Yonteminin asamalar1 kisaca
sOyledir: Bu yontemle okuma yazma Ogretilirken “Tiirkge'nin 6grenme alanlarina uygun
ogretim etkinleri tasarlanirken dijjital ortamlar ile Ogretmen yapimi okuma-yazma
materyallerinden yararlanilmasi 6nerilmektedir. Ik asamada, tinlii seslerin (a, e, 1,1, 0, 0 u, 1)
Ogretiminin ardindan, sert (p, ¢ t, k, £, s, 5, h) ve yumusak sessiz harflerin (b, ¢, d, g, &, j, 1, m,

n, 1, v, y, z) Ogretimine gecilmektedir. Tkinci asamada okuma ve yazmaya temel olusturacak
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“ctimle, hece, kelime” kavrami Ogretilmektedir. Ugfmcﬁ asamada, Uinlii seslerle sessizler
kaynastirilarak birlesim galismalarma (hece-kelime-ciimle olusturma) gegilirken, hecelerin
basina ve sonuna sesler eklenmek suretiyle yeni kelimeler olusturulmaktadir. Tiirkge'nin
yapisal Ozellikleri goz oniinde bulundurularak en fazla kelime tiiretilebilecek iinsiizlerle

birlesim ¢alismalar stirdiiriiliirken, asagidaki ses gruplar: takip edilmektedir (Sekil 2).

Birinci Grup C¢ Dordiincii Grup Nn
Tt Bb
L1 Yy
Dd
Ikinci Grup Pp Besinci Grup Ff
Kk Zz
Ss Vv
Gg
Ugiincu Grup Rr Altinc: Grup Ce
Mm I:Ih
S$s Gg
Bb Ji

Sekil 2. Ses 6gretim gruplari karti

Dordiincti adimda bir onceki adimlarda ogrenilen yapilarin tekrar1 yapilarak,
hazirlanan kisa metinler okutulup, yazdirilirken, ana fikir bulma, soru sorma, soruyu
cevaplama, metne bashik bulma, metni 6zetleme gibi galismalara yer verilmektedir. Besinci
adimda sarki sozleri, kisa siirler, ses tekrarli metinler ve basit okuma kitapgiklar:
kullanilarak ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir
(Deliveli, 2021). Asagida “Uygulama Stireci, Ortam ve Diizenlemeler” basliginda yontemin
nasil uygulandig1 ayrintili bir sekilde anlatilmistir.

Uygulama Oncesi Hazirlik

Ogretmen ve anneyle gerceklestirilen ilk goriismelerde 6ncelikle aragtirmanin amact
agiklanmistir. Anneden yontemin uygulanacag ¢ocukla ilgili bilgiler alinmistir. Katilimcilar
dijital teknolojileri kullanmay1 bilen ¢ocugun dijital ortamlarda okuma-yazmay1 6gretmeyi
hedeflediklerinden, hem 6gretmene hem anneye Dijital Teknoloji Destekli Okuma-Yazma
@gretim Yonteminin asamalarmi anlatan egitim dokiimanlari sunulmustur. Yaklasik 40
dakika siiren bu goriisme sirasinda 0gretmen ve anneye yontem uygulamalarinda agik ve
kapali hecelere ulasilmasinin hedeflendigi, siirecte agik ve kapali hecelerin basina ve sonuna
yeni sesler eklenecegi, boylece kisa siirede daha fazla kelime, climleler elde edilebilecegi
vurgulanmigtir. 50 dakika stiren ikinci tur gortismelerde egitim dokiimanlar1 sunulurken,
yeni yontemin ses temelli climle yonteminden farki agiklanmis, &gretmen ve annenin
sorular1 cevaplandirilmistir. Uygulamada “tablet, akilli telefon, bilgisayar disinda, video,

hareketli, hareketsiz resimler ile sesin kullanilacagina” dikkat ¢ekilmistir.

19
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Uygulama Siireci, Ortam ve Diizenlemeler

Bu uygulamada yontemin birinci asamasina 2 hafta, ikinci asamasina 1 hafta, tiglincii
asamasma 4 hafta, dordiinci asamasina 2 hafta ve besinci asamasina 3 hafta zaman
ayrilmustir. 12 hafta devam eden uygulamalar icin her giin 3 ders (her bir ders 30’ar dakika
olacak sekilde) yapilmasi planlanmistir. Uygulayicilar toplam 252 ders yapmustir. Haftanin 7
glinii 6gretmenin verdigi 2 saatlik dersin (30+30=60 dakika) ardindan, anne ¢ocuga 1 ders

saati (30 dakika) zaman ayirmis, 6gretmenin yaptirdig etkinlikleri tekrar etmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Uygulamaya ayrilan siire (giinliik ve haftalik)

Asamalar Ders (Giinliitkx3 saat) Haftalik Siire
1 Ses ve Hece Ogretim Asamast 14x3=42 2
2 Okuma ve Yazmaya Temel Olusturma 7x3=21 1
3 Okuma ve Yazmada Ilerleme Asamasi 28x3=84 4
4 Okumay1 ve Yazmay1 Gelistirme Asamast 14x3=42 2
5 Serbest Okuma ve Yazmaya Gegis Asamast 21x3=63 3
Toplam Ders 252 12

Uygulamanin her adiminda giinliik yasamla iliski kurulabilecek konusmay
gelistirebilecek etkinlikler diizenlenirken, drama c¢alismalarma da yer verilmistir. Dersler
birebir 6gretim yontemiyle gerceklestirilirken, 12 haftalik siire boyunca 6grencinin “ses
yoluyla hece, kelime, ciimle” olusumlarmni kavramasmi saglayacak uygulamalara yer
verilmistir. Ogrencinin etkinliklere katilimini saglamada “tablet, akilli telefon, bilgisayar
disinda, video, hareketli, hareketsiz resimler ile seslerin” kullanilmasima 6zen gosterilmistir.
Ogretmen kendisine sunulan egitim dokiimanlarindan hareketle ydntemin adimlarina
uygun olarak hazirladigi okuma-yazma materyalleriyle (ses, hece, kelime, climle
olusumlarini gosteren renkli Power-Point sunumlari, kavram kartlar1) 6grenme siirecini
desteklenmistir. Tekrar calismalarinda da anne arastirmacinin onerdigi ve Ogretmenin
gelistirdigi araglar1 kullanmistir. Bu uygulamada somut materyaller disinda dijital
ortamlarin kullanilmasina 6nem verilmistir. C)gretmen ve anne YouTube'den “ses, hece,
kelime, climle” yapilarini 6gretebilecekleri giiniin igerigine uygun videolar1 ¢ocuga izletmek

suretiyle Ogretim siirecini dijital ortamlarla zenginlestirmistir. Uygulayicilar internet

ortaminda goriintiilii ve sesli videolara ulasarak, cocuga igerige uygun miizikler dinleterek
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“ses, hece, kelime, climle” yapilarina dikkat ¢ekmeye caligmus, siireci oyunlastirirken “yap-
boz oyunu oynatma, bulmaca ¢6zme, zeka oyunlari oynama” gibi etkinliklere yer vermistir.
Yontemin ilk asamasi olan Ses ve Hece Ogretimi Asamasinda “a, e, 1, i, 0, 6 u, i”
sesleri Ogretilirken, sarki sozlerindeki seslere vurgu yapilmistir. Kelime icinde hissettirilen
sessizlerin okunuslari ve yaziliglar1 {izerinde durulmustur. Unlii ve iinsiiz sesler karigik
olarak okutulup yazdirilmis, benzerlik ve farkliliklara vurgu yapilmistir. Sert ve yumusak
okunan seslerin, siirekli ve siireksiz seslerin agiz iginde olusumlarina dikkat gekilmistir.
Belirgin olarak ¢ocugun “dil, dis, dudak, vs.” hareketlerini kavramasi ve seslerin olusumlarini
inceleyebilmesi i¢in, ayna karsisinda seslerin olusumlarini tekrar etmesi istenmistir. Sesli
harfler ile sessiz harfler birlestirilerek kapali ve agik hecelerin nasil olustuguna iliskin
ornekler gosterilmistir. Cocugun da hecelerin sonuna ve basina sesler ekleyerek yeni heceleri
okumas1 istenmistir. Yapboz oyunu oynatilarak, hecelere sondan ve bastan sesler
eklediginde, uygulayicilar ¢ocuktan elde edilen hece ve kelimeleri (a¢-sag-kag-il-pil-el-kel-
ma-mar-mo-mor) okuyup, tablete yazmasinm istemistir. Uygulamada daha ¢ok okumaya
agirlik verilerek ¢ocugun heceleri ve kelimeleri gorsel olarak algilamasi saglanmistir. Cocuk
okudugu heceleri, kelimeleri defterine birka¢ kez dogru bir sekilde yazdiginda, yeni
hecelere, kelimelere gecilmistir. Yazma calismalar1 sirasinda kareli defter ve giizel yaz1
defteri kullanilmistir. Hece olusumlarini kavratmak igin hece seritleri hazirlanmistir. Hece
seritleri asag1 yukari kaydirilarak yeni kelimeler elde edilirken, hecelerle kelimeler
olusturulabilecegine cocugun dikkati ¢ekilmistir. Olusturulan tiim heceler, kelimeler zarflara

konularak tekrar ¢calismalarinda kullanilmistir (Sekil 3).

Sekil 3. Uygulama galismalarina 6rnekler

Ikinci asamada (Okuma ve Yazmaya Temel Olusturma Asamasi) hece olusumlari

incelenmis, bir Onceki evrede kullanilan hece yapilariyla “kelime, ciimle olusturma”
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alistirmalari yapilmistir. Kelimeler yoluyla ciimleler olusturuldugunda (Ornegin: Elif okula
kos. Okan eve gidiyor.) climleler ¢ocuga okutulup-yazdirilmistir. Dinleme ve konusma
etkinliklerine uygun olarak diizenlenen ve canlandirmas: yapilacak ciimleler ¢ocuga
gosterilmistir. Bu uygulamalar sirasinda “Kim? Ne yapiyor? Nerede? Nasil?” gibi sorular
sorularak ¢ocugun ciimleye odaklanmasi saglanmistir. Bu yolla ¢ocugun konusma diline
0zgii climlelerle kendini ifade etmesi saglanmistir. Konusma etkinliklerinde ciimlelerden
yola c¢ikilarak kisa bir oykii (Ayse sabah uyanmis. Elini yliziinii yikamis. Kahvaltisini
yapmis.. vs.) olusturuldugunda, olusturulan 6ykii kavram kartlarma yazilirken, ¢ocugun
yaptigr resimler eklenmistir. Metinler okunurken c¢ocugun agirhikli olarak okumaya
odaklanmas1 saglanmistir. Cocuga metinde kag ciimle oldugu ve her bir climlede nelerin
anlatildigr sorulmus ve gorsel okuma c¢alismalar1 yaptirilmistir. Metindeki climleler
incelenirken (Ornegin: Ayse sabah uyanmuis.) ciimlede kag tane kelime oldugu cocuga
buldurulmustur. S6z dizim sirasina gore “Kim uyanmis? Ne zaman uyanmis?” gibi sorular

sorularak, ctimleyi olusturan kelimelere ¢ocugun dikkati gekilmistir. (Sekil 4).

el

Sekil 4. Uygulamada kullanilan materyallere 6rnekler

Uciincii asamada (Okuma ve Yazmada Ilerleme Asamasi) ses yoluyla, hece olusumu,
kelime ve ctimle olusumlar1 incelenmis, yazma ¢alismalarina daha fazla agirlik verilmistir.
Bu asamada Tiirkgenin yapisal Ozellikleri géz Oniinde bulundurularak, en fazla kelime
tiiretilebilecek seslerle birlesim calismalari (hece-kelime) siirdiiriilmiistiir. Unsiiz sesler alt1
grupta ele alinmis (1. Grup: Cg, Tt, Lt; 2. Grup: Pp, KK, Ss; 3. Grup: Rr, Mm, Ss, Bb; 4. Grup:
Nn, Bb, Yy, Dd, 5. Grup: Ff, Zz, Vv, Gg; 6. Grup: Cc, Hh, ég, Jj) ve ilk gruptan baslayarak
uinsiiz sesler tinliilerle birlestirilirken agik hecelerin (ag, i¢, ¢, ug, ..vs) olusumlari incelenmis,

hecelerin sonuna ve basina eklenen seslerle yeni kelimeler elde edilmistir ($ekil 5).
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Sekil 5. Calisma Ornekleri

Kelimelerle climleler olusturuldukca, elde edilen her bir climle icinde kelimelerin
varligina dikkat cekilmis, ciimlenin ogeleri incelenmistir. Ornegin, ‘C¢’ sesine vurgu
yapildig: etkinliklerde “Emel a¢. Emel su i¢. Emel siit i¢.” ciimleleri okutulup/yazdirilmistir.
Ciimlenin Ogelerine dikkat cekildikten sonra, climlenin ka¢ kelimeden olustugu
hissettirilmistir. El ¢irparak “1. kelime: Emel 2. kelime: siit 3. kelime: i¢” denilerek Ogelere
dikkat c¢ekilmis, ciimlenin sonuna nokta isareti konuldugu belirtilmistir. Ciimle iginde
kelimeler tek basina okutulurken, kisa duruslar yapilmis, agik hecenin basma, {insiizler
eklenerek (ag, t-ag; s-ag; ug, s-ug...) anlamh kelimeler (tag, sag, sug, big, kog...) olusturmustur.
Isaret zamirlerinden ‘bu/Bu’ ogretilmis ve ‘Duru bu ti¢. Bu tag. Bu su. Bu siit. Duru, bu sag.’
cimleleri i¢inde, zamir ve {iretilen kelimeler kullanilmistir. Birinci grup ve ikinci grup
tamamlandiginda isaret zamirlerini 6grenen ¢ocugun konusma diline 06zgii climleler

1%
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kurabildigi ve olusturdugu ctimleler icinde “hece, kelime” olusumlarmi fark edebildigi
gozlemlenmistir. Ucilincii gruba gelindiginde Tiirkgenin sbzdizimine uygun ciimleler
kurabildigi ve “Serap ilag, igmis. Ali, top att1. Ipek ip atla...” gibi farkli ciimle kuruluslarin
okuyup/yazabildigi, okuma hizinda olumlu gelismeler oldugu goriilmistiir. 5. grubu
olusturan seslerde ¢cocuga ses verildiginde kolaylikla heceleri birlestirebildigi goriilmiistiir. 6.

haftaya gelindiginde 6. grup sesleri verilmis ve biresim ¢alismalar1 tamamlanmistir (Sekil 6).
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Sekil 6. Kelime olusturma 6rnekleri

7. haftanin sonunda Okuma ve Yazmay1 Gelistirme Asamasina gegilmistir. Bu
asamada 6 gruptan karistk olarak segilen seslerle farkli “hece, kelime, ciimleler
olusturulmus, olusturulan yapilar “kavram kartlarma” yazilip okutulmustur. Bu asamada
elde edilen yapilar tekrar edilirken, kapali hecelerin sonuna farkl sesler eklenmek suretiyle
(ka-¢, ba-k, ca-k, gibi) cocugun sesi tekrar etmesi saglanirken hece yoluyla yeni kelimeler
iiretmesi kolaylastirilmak istenmistir. Farkli heceler bir araya getirilerek hecelerin sonuna

“sesler” eklenmek suretiyle yeni kelimeler (kele-k, kale-m, kaga-k gibi) ciimleler (Kelek, ye.

Kaya, kelek ye. Kaya kelek yeme. Kaya kelek yemeli.) elde edilmistir. Kapali hecelerin 6niine
sesler eklenerek elde edilen kelimeler de (O-ya, a-ya, e-le, E-la gibi ) climle iginde
kullanilmisgtir. Olusturulan kisa metinler de okuma ve yazma ¢alismalarinda kullanilmisgtir.
Metinler okutulup, yazdirilirken “ana fikir bulma, soru sorma, soruyu cevaplama, metne
baslik bulma, metni 6zetleme” gibi ¢alismalara yer verilmistir. Bu siiregte 6gretmen ve anne

glintin sonunda yapilan okuma ve yazma etkinliklerini degerlendirirken, 0grencinin

kendisini degerlendirmesi de istemistir (Sekil 7).
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Kazanimlar (Okuma) Evet Hayir

1% Okuma kitabimu géziimden uygun bir uzaklikta tutuyorum.

2. Okudugum metine dikkatimi verebiliyorum.

< Okurken vurgu ve tonlamalara dikkat ediyorum.

4. Okurken noktalama igaretlerini fark ediyorum.

5. Okudugum kelimeleri dogru telaffuz ediyorum.

Kazanimlar (Yazma) Evet Hayar

1. Dikte calismalarinda noktalama isaretlerine dikkat eder.

23 Tiirkge'nin sdzdizimine uygun ciimleler kurabilir.

<¥ Duygu ve diigtincelerini kisaca yazih olarak anlatabilir.

4. Yazdig kisa metne uygun bir baghik bulabilir.

Sekil 7. Degerlendirme kart1
9 haftanin sonunda Serbest Okumaya Gegis Asamasina gegilmis, “sarki sozleri, kisa

siirler, fikralar, ses tekrarli metinler, dykiileyici metinler” okutulup-yazdirilmistir (Sekil 8.)
Bahar mevsimi gelmis. toprak isinmaya baslamist. Tam bitkiler baharin
gelisini kutlamak istiyorlard.. Bu ytzden heyecanla yeni bir yolculuga
huzu’laanorlardl. Yazdan kalma bitki tchumlar da hesecun icinde kék

salmuyq bﬂ §|.crn|§|.crd|.

Gelincik, &énce basim hcfifqe uzatt. Seving icinde gt’:')l(ul'.'lzn'.'lnl'.'l seyretti.
Glines, toprak, ne gizeldi. Yerylizi ne kadar da sendi. Her yer
ciceklerle bezenmisti.

Sekil 8. Oykiileyici metin (Okuma kart1)
Okuma ¢alismalari sirasinda yapilan degerlendirmelerde kontrol listeleriyle okumaya

yonelik olumlu davranislar gelistirilmeye ¢alisilmistir (Sekil 9).

Davramslar | Ewet [ Bazen Hayir
Oluma COnoesi
Olomacak metindeki gorselleni ve baghifs inceler.
Olamacak e 1lgils tahmanlerds bl
Okuma Sirasimda
Okaemanya odaklamr.
Oloeduiun yoramlar,
Olcurken kelimeler: ve i dopru telaffuz eder.
Dkuma Sonrasy

Ckunan metinle ilgili somlan cevaplandanr.
Temel Strate]iler

Oloudugu metinle ilgili bilir.
Metnan karakter ve olay pemasem olhugtaratalar,
Oloedufin metnin akgna baler.

Metindeki olay alagum bilir.

Okuma Algkanhklam ve Tutumlar

[+ 1 vdir.

Far! = Ta dikkcating ob ine v T Eralar.

Sekil 9. Okuma 6lgegi kartt
Bu asamada c¢izgili defter kullanilmis ve agirlikli olarak dikte c¢alismalarna yer

verilmistir. Dikte ¢alismalar1 sirasinda dilbilgisi kurallar1 (6zel isim, cins isim, tekil isim,

cogul isim vb. gibi) vurgulanarak ornekler gosterilmistir (Sekil 10).
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Sekil 10. Dikte drnekleri

Anlama etkinlikleri (okuyup-yazdigi metni anlatma, metnin ana fikrini bulma,
sorularini cevaplandirma, metin iginde 6gretmenin gosterdigi ctimlenin anlamini agiklama,
metne baslik bulma gibi) gerceklestirilmistir. Etkinlikler sirasinda 5NI1K y&ntemi
uygulanarak, 6grencinin “kim, ne, neden/nigin, nerede, nereye, ne zaman, nasil” sorularina

odaklanmasi saglanmistir (Sekil 11).

e Gelindk 6nce baginu hafifge uzatts
Kim? Ne?

Nasil?

* Babam pazardan elma almus.
Kim?

Ne?

= Hasan hasta oldufu igin hastaneye gitmis.
Kim?

Nigin?

Nereye?

e Annesi balkondan Ayse’ye bakiyor.
Kim?

Kime?

Nereden?

e Al her aksam evde odevlerini yapard:.
Kim?

Ne zaman?

Nerede?

Sekil 11. Anlama etkinlikleri (5N1K)

Verilerin Toplanmas:

Nitel arastirmalarda veriler belirli bir olay veya durumun betimlemeleri seklinde
veya alintilar dahil olmak tizere kelimeler bi¢ciminde olabilir. Nitel veriler gorsel sunumlar,
resimler veya fikirlerin birbiriyle baglantili bir sekilde iligkili oldugunu gosteren diyagramlar
seklinde sunulabilir (Neuman, 2014). Nitel arastirmalarda gozlem, goriisme, dokiiman
inceleme gibi yontemlerle veriler toplanirken olgu ve olaylarin dogal ortaminda gercekgi ve
biittinciil bir bigimde ortaya konulmasi amaglanir (Punch, 2014). Bu arastirmada Dijital
Teknoloji Destekli Okuma-Yazma Ogretiminin uygulanmasi sirasinda gergeklestirilen
etkinlikler dokiiman olarak incelenmistir. Ayrica “yontemi uygulamaya karar verme,
uygulama ve sonuglar1 degerlendirme” adimlarinda katilimcilarla gerceklestirilen
goriismeler veri olarak degerlendirilmistir.

Tournal of Comvnuter and Fducation Research Year 2022 Volume 10 Issue 19 103-136

122



Deliveli

Uygulama donemi Oncesi de dahil hem oOgretmen hem de veliyle etkilesim ve
isbirliginin siirekli olacak sekilde siirdiiriilmesine 6nem verilmistir. Degerlendirmeler zaman
zaman yliz ylize zaman zaman da internet ortaminda (Zoom, Whatsap {iizerinden)
surdiiriilmiistiir. Haftalik degerlendirmeler yapilirken uygulayicilarin kendilerini rahat ifade
edebilmelerini saglayabilmek icin goriismeler sohbet havasinda gergeklestirilmistir.
Uygulama siirecince yapilan goriismelerde alinan sonuglar birlikte degerlendirilirken bir
sonraki agsama planlanmustir. Uygulama Oncesi, siire¢ ve sonug¢ degerlendirmeleri sirasinda
uygulama konularma odaklanmalarini saglamak ve konu disma c¢ikmalarini 6nlemek
amaciyla 6gretmen ve anneye acik uglu sorularin oldugu goriisme formu sunulmustur. Nitel
arastirmalarda acik uglu sorular hazirlanirken yonlendirme yapmaktan kaginilmasi,
sorularin kolay anlasilir olmasma dikkat edilmesi ve uzman goriisii alindiktan sonra
katilimcilara nihai formun uygulanmasi onerilmektedir (Yildirrm ve $imsek, 2018). Bu
calismada aragtirmaci arastirmanin kapsamuyla ilgili sorular1 hazirladiktan sonra, okuma
yazma Ogretimi ve bilgisayar teknolojileri konusunda ¢alismalar yiiriiten iki alan uzmaninin
goriislerine bagvurarak sorularin anlasilirligl, icerik ve kapsam gecerligini saglayip,
saglamadigini degerlendirdikten sonra nihai formu katilimcilara uygulamigstir. Goriismeler
esnasinda arastirmaci katilimcilara nesnel bir tutumla goriislerini iletmelerinin 6nemli
oldugunu stirekli vurgulamis, yonlendirme yapmaktan kaginmistir. Arastirma kapsaminda
arastirmacinin degerlendirmeyi hedefledigi uygulama oncesi, siire¢ ve sonug goriismelerinin
her biri ortalama 40-50 dakika stirm{istiir.

Uygulama 6ncesi goriismeler sirasinda asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Okuma yazma Ogretiminde neden farkli yontemler kullamilmasi gerektigini
diistiyorsunuz? Nedenini agiklar misiniz?

2. Dijital ¢agm  c¢ocuklarmi  Ogrenme  becerileri  yoniinden  nasil
degerlendiriyorsunuz?

3. Sizce dijital teknoloji i¢inde dogan yeni nesil ¢ocuklara okuma yazma
Ogretilirken ne tiir uygulamalara yer verilmesi yararl olur?

4. Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece Ogretim Yontemini goniillii olarak
kullanmay1 istemenizin nedenlerini agiklar mismiz?

Uygulama sirasinda 6gretmen ve anneye asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Uygulama adimlarinda nasil ilerliyorsunuz?
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2. Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece Ogretim Yontemini uygularken ne
tiir etkinliklere yer veriyorsunuz?
3. Yontemi uygularken nelere dikkat ediyorsunuz?

Sonuglar degerlendirilirken uygulayicilara asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Kullandiginiz  yontemin olumlu/olumsuz  sonuglarini  degerlendirebilir
misiniz?
2. Kullandigmmiz  yontem ¢ocugun Tiirkgeyi kullanabilme becerilerini

gelistirebildi mi? Diislincelerinizi a¢iklar misiniz?

3. Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece Ogretim Yonteminin bireysel
ozellikleri farkli ¢ocuklarn oldugu smiflarda kullanilmasi sizce ne tiir yararlar saglar?
Diisiincelerinizi agiklar misiniz?

4. Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece Ogretim Yontemi uygulanirken
nelere dikkat edilmesi gerektigini diistiniiyorsunuz?

Verilerin Analizi

Vaka aragtirmasi olarak tasarlanan bu arastirmada arastirmaci arastirma verilerini
“igerik analiz yOontemi, betimsel analiz yontemi ve dokiiman inceleme” yontemleriyle
¢oztimlemistir. Nitel arastirmalarda igerik analizinde incelenen yapidaki egilimlerin ortaya
¢ikarilmasi, diger bir degisle elde edilen verileri agiklayabilecek kavram ve iligkilere
ulasilmas: amaglandigindan, birbirine benzeyen ifadeler kavram ile temalar halinde bir
araya getirilerek sistemli bir sekilde okuyucuya sunulmaktadir (Punch, 2014). Betimsel
analizde herhangi bir durumu etraflica tanimlamak, yorumlamak ve irdelemek amaciyla
incelenen olay ve degiskenler arasinda iligkiler arastirilmaktadir. Bu analiz tiiriinde galisilan
olgu ve olaylar konusunda 6zet bilgi elde edilmesi amaglanmakta (Biiytikoztiirk, Cakmak,
Akgiin vd. 2014), katilma goriiglerini dogru yansitabilmek amaciyla alintilara yer
verilmektedir. Nitel arastirmalarda goriisme yontemi disinda dokiiman inceleme yontemiyle
yazili yazili ve gorsel dokiimanlarin incelenmesi arastirmanin gegerliligini ve giivenirligine
sunmaktadir (Yildirirm & Simsek, 2018). Bu arastirmada arastirmaci 6gretim siirecinde
gerceklestirilen etkinliklere, 6gretim materyallerine, 6grenci calismalarina degerlendirmeler
sirasinda kullanilan araglara (kontrol listesi, okuma kartlar1 gibi) oOrnekler vermistir.
Arastirmact bulgular1 sunarken yontemi uygulayan simf Ogretmeni ve yontemin
uygulanmasina 6gretmene eslik eden annenin, uygulama Oncesi, siras: ve sonrasmna yonelik
goriiglerini igerik analiz yOntemiyle incelemis, verileri arastirma problemiyle baglantili
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olacak sekilde ortak temalar altinda birlestirmistir. Betimsel yontemi kullanirken her bir
temada katilima goriislerinden alintilar aktarmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda inanirlik Olgiitii (i¢ gegerlik) saglanmasi i¢in katilimcilarin
tecriibe ettiklerinin dogru bir sekilde yansitilmasi, verilerin dogru bir sekilde aktarilmasi
onemlidir. Ayrica arastirma silirecine yogun ve uzun siireli katilim, veri cesitlemesinin
yapilmasi gibi stratejilere basvurulabilmektedir (Merriam, 2014). Nitel arastirmalarda nicel
aragtirmalarda oldugu gibi dis gecerligin saglanmasi kolay degildir. Nitel aragtirmalarin tek
bir yerde veya az sayida kisiyle (hatta bazen bir kisi veya bir olay ile yapilan 6rnek olayla
¢alismalar1 gibi) yapilmasi nedeniyle, arastirma sonuglarini sunarken farkli stratejilerin
uygulanmas: onerilmektedir (Giiler, Halicioglu & Tasgimn, 2013: 341). Bu amag igin teorik
ornekleme, amacl Ornekleme gibi yontemlerle alani iyi yansitacak ozellikte Orneklem
segimine gidilmesi tavsiye edilmektedir. Ornegin amaca ydnelik drneklemde arastirma
konusu hakkinda derin bilgi sahibi olmasi amaglanmakta, teorik Orneklemde kisi ve
olaylarin teoriye gore secilmesi yoluna gidilmektedir (Giiler vd., 2013: 342). Nitel
aragtirmalarda teyit edilebilirlik (dis giivenirlik) sonuglarin objektif ve yansiz sunulmasiyla
ilgili bir kavramdir (Merriam, 2014). Bunu saglayabilmek igin aragtirmaci ¢alisma raporunda
kendisi ile ilgili bilgilere yer vermelidir. Arastirmaci konuyla ilgili ne tiir tecriibe, egitim ve
perspektife sahip oldugunu, c¢alisilan kisilerle ve konuyla nasil bir iligski i¢inde oldugunu,
calisma 6ncesinde konuyla ilgili neler bildigi gibi hususlar1 agiklamalidir. Ayrica sonuglarin
yansiz bir tutumla degerlendirildigini, objektif bir sekilde sunuldugunu teyit etmelidir
(Gtiler vd., 2013). Bu arastirmada gegerligi saglayabilmek icin alan yazin taramas: yapilarak
dijital teknolojilerin egitim ortamlarinda kullanilma nedenleri tartisilmis, dijital teknolojilerin
farkli derslerde kullanimmna yonelik arastirmalardan bahsedilmistir. Okuma yazma
ogretiminde dijital teknolojilerin kullanilmasmin 6nemi vurgulanmis ve dijital destekli
okuma yazma Ogretiminin uygulanmasma yonelik c¢alisma yapilmasmnin gerekgesi
Ozetlenmistir. Arastirma siireci ayrintili bir sekilde agiklanirken, vaka ¢alismasinin nasil
planlandigi, arastirma verilerinin nasil toplanip analiz edildigi, arastirma bulgularmnmn
sunulmasinda nelere dikkat edildigi gibi hususlar Ozetlenmistir. Uygulama yapilan
Ogrenciye arastirma siirecine dahil olan anne ve veliye kod isimleri verilerek, arastirmay
ilgilendiren 6zellikleri ile beraber arastirmaya dahil olma nedenleri agiklanmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda uygulamanin her adiminda uygulamanin iginde olan arastirmaci birincil veri
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toplama araci roliinii yerine getirmeye ve siire¢ boyunca dgretmen ve anne ile etkilesime
girmeye dzen gostermistir. Arastirmaci Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece Ogretim
Yontemini goniillii olarak uygulama karar1 alan Ogretmene ve anneye uygulamalar
baglamadan o6nce uygulanacak yontemin asamalarinda yapilacak ¢alismalar1 anlatmis ve
egitim dokiimanlar1 paylagmistir. Siire¢ boyunca O0gretmene ve anneye geri bildirimler
sunmaya Onem veren arastirmaci, ogrenciyle yapilan etkinlikleri, 6gretmen ve annenin
aktardig1 izlenimleri yazili olarak kayit altina almistir. Calismanin safhalarinda gozlemlenen
durumlar1 detayll ve yansiz bir sekilde aktarmistir. Siire¢ ve sonu¢ degerlendirmelerini
yaparken nesnel bir tutum takinmaya ¢nem vermis, elde sonuglari objektif bir sekilde

aktarmaya calismstir.

Bulgular

Bu baglkta Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece Ogretim Yonteminin
uygulama Oncesi, uygulama siras1 ve uygulama sonrasina yonelik degerlendirmeler
sunulurken, katilimci gortislerinden alintilar aktarilmstir.

Katihmeilarim Uygulama Oncesi Degerlendirmeleri

Uygulama 6ncesi goriismelerde 6gretmen ve annenin dijital teknolojileri kullanabilen
yeni nesil ¢ocuklara okuma yazma ogretilirken, dijital teknolojilerden yararlanilmasimin
Oonemine isaret ettikleri, okuma-yazma 6gretiminde 6grencinin kisisel 6zelliklerine uygun
yontemin segilmesi gerektigine vurgu yaptiklar tespit edilmistir. Tiimevarim mantiiyla ses
yoluyla agik ve kapal1 hecelere ulasildiginda; heceye sondan ve bastan ses eklemek suretiyle
kelimelere ulagilmasinin, 6nce {inliilerin 6gretilip, ardindan sert sessizlerle 6gretime devam
edilmesinin 0grenmeyi gelistirici bir etkisi olabilecegine inandiklar1 igin yeni yontemi tercih
ettikleri anlasilmistir. Asagida 6gretmen ve annenin goriislerinden alintilar aktarilmaistir.

Giiniimiiz ¢ocuklar1 teknolojiyle kiiciik yaslarda tamistiklarindan teknoloji kullanimini igeren
uygulamalara hizlica adapte olabiliyorlar. Zaman yonetimi aile tarafindan yapilabildigi olciide,
dijital teknolojilerin kullamlmas: gerektigi goriisiindeyim. Dijital teknolojiyle i¢ ice yasayan yeni
nesil cocuklara, okuma-yazma 63retilirken, ders icerigine uygun dogru ders materyaller secilmesi,
dijital teknolojinin sundugu olanaklardan yararlanilmas: onerdiginiz yontemin olumlu yanlarmin
oldugunu gosteriyor. Okuma-yazma ogretiminde kaliplasms sozciik veya ciimleler yerine, ses
yoluyla asamali bir sekilde once hecelerin 0gretiliyor olmasi, acik ve kapalr hecelere ses eklemek
suretiyle kelimelere-ciimlelere ulasilarak okuma-yazma becerilerinin kazandirilmas: mantikl
geliyor. Bu yontemle 6grenme siirecinde daha hizli ilerleyecegimizi diisiiyorum.(Ogretmen)

Okuma yazmay:r Ogretirken teknolojinin sundugu olanaklarin ve dijital etkilesimin ¢ocuguma
olumlu katkilarimin olabilecegini diistiniiyorum. Dijital teknoloji kullanan c¢ocuklar var olan
bilgiye daha ¢abuk ve zorlayict bir etki olmadan ulastiklar: icin sanslhilar. Teknolojiyi kullanan
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zamane ¢ocuklarimn tiim algilar agik vaziyette, teknolojiyi kolayca dgrenebiliyorlar. Video, ses,
miizik, oyunlar, pratik zekd oyunlari, resimlerin bu konuda yardimci olacag: diisiincesindeyim.
Tabletler, diziistii bilgisayarlar, telefonlar, dijital ortamlar cocuklar icin cok cazip. Cocuklarim
zaten aktif olarak kullandiklari bu iletisim araclarimn kullamliyor olmas: ve tiimevarima dayali
uygulamalart icermesi sebebiyle yontemi uygulamaya goniillii olduk. (Anne)

Uygulama Siirecine Yonelik Goriigler

Bu calismada Ogretmen ve annenin uygulama siirecini olumlu olarak
degerlendirdikleri tespit edilmistir. YOntemin wuygulama adimlarinda &grencinin
zorlanmadigim, siireci eglenceli buldugunu belirttikleri anlagilmistir. Unlii seslerle &gretim
siirecine baslamanin sesi kavratmak ve somutlastirmak agisindan yararli oldugunu ifade
ettikleri belirlenmistir. Yontemin ikinci adimda sert sessizler (p, ¢, t, k, £, s, s, h) verildiginde
ogrencinin kolayca hece elde edebildigini, her bir heceye sondan ve bastan hece ekleme
mantigimmi  Ogrendiginde Ogrencinin kendiliginden yeni kelimeler elde edebildigini
gozlemledikleri anlagilmistir. Sert sessizlerde hece-kelime olusturma mantigini kavradigi
icin, yumusak sessizlerde (b, ¢, d, g, & j, 1, m, n, r, v, y, z) ¢ocugun zorlanmadan yeni
kelimeler tiiretebildigini, anlamli ciimleler olusturabildigini, bu seslerin gegtigi hece, kelime
ve cumlelerin oldugu metinler gosterildiginde ¢ocugun metni okuyabildigini ve
yazabildigini gozlemlediklerini belirttikleri anlagilmistir. Uygulayicilarin siirecte video, ses,
tablet, miizik, oyun gibi etkinliklere yer verilmesinin ¢ocugun dikkat siiresini artirdigini,
“biresim ve ¢Oziimleme” c¢alismalarinda Ogrencinin zorlanmadan ilerleme kaydettigini
belirttikleri tespit edilmistir. Asagida uygulayicilarin goriislerinden alintilar aktarilmaistir.

Oncelikle, iinlii seslerin G§retimini amaglayan videolar: cocukla birlikte izleyerek, iinlii seslerin
agizdan nasil ¢tktigim gormesini sagladim. Ornegin “a” sesi ile ilgili sarki videolariyla sese dikkat
cektikten sonra goOsterdigim “Aa” sesini tabletine, defterine yazdirdim. Aymi sekilde sert ve
yumusak iinsiizlerle ilgili videolar: izlettikten sonra Onceki Ornekteki gibi tablete ve defterine
yazdirdim. Kapalr ve acik heceler elde ettigimizde, hecenin sonuna veya bagina ses ekledigimizde
yani kelimelere ulagirken 0grenci zorlanmadi. Uygulama adimlarimda ilerlerken “biresim ve
coziimleme” calismalarina yer verirken, cocukta yeni sozciikler olusturma iste§inin arttigini,
calismalardan olumlu sonuclar aldikca cocugun hizli ve eglenceli bir sekilde okuma yazmay:

dgrenmeye basladigim gozlemledim. (Ogretmen)

Seslerin nasil ¢ikartildigi, onlarin nasil heceye ve kelimeye doniistiigiinii gorebilmesini saglayacak
videolar, dijital oyunlar, miizikler gibi etkinliklere yer verirken cocugumun o6grenmeye olan
ilgisinin arttigint  soyleyebilirim. Cikardigr sesleri okumasini, sesleri birlestirerek heceye
déniistiirmesini (tablet veya bilgisayara kullanarak) sagladim. Unliilerin 6gretilmesinin ardindan
sert ve yumusak sessizlerle hece-kelime tiivetme olusumlarinda kizim zorlanmadi. Soyledigim ya
da gosterdigim herhangi bir heceyi kolayca olusturabildigini (yapbozlar oynadik, videolar izledik),
hecenin sonuna ve basina ses ekleyerek yeni kelimeler elde edebildigini gozlemledim. Tiimevarim
manti§ini kavradiginda da tipki yapbozun parcalart gibi eline bir kelime verildiginde kolayca
“heceleri ve sesleri” ayrigtirabildigini, heceye sesler ekleyerek kendiliginden yeni kelimeler
iiretebildigini izledim. (Anne)
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Uygulama Sonuglarina Yonelik Goriigler

Bu calismada sonug degerlendirmelerinde O0gretmen ve annenin yonteme iliskin
goriiglerinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismada kullanilan yontem sayesinde
ogrencinin sikilmadan okuma-yazmay1 6grendigini, yeni yontemi uygulamis olmalarindan
dolay1 memnun olduklarimi ifade ettikleri belirlenmistir. 12 hafta siiresince yontem
adimlarini izleyen 6gretmenin, teknoloji kullanimmin ¢ocugun 6grenme siirecine aktif
katilim gostermesine neden oldugunu, yontemi uygularken kaliteli vakit gecirdiklerini, bu
yontem uygulamalar1 sirasinda giinlitk yasamda kullanilan kelimeleri rahatlikla
olusturabildiklerini, yontemin ¢ocugun dil gelisimine katkilarinin oldugunu belirttigi
anlasilmistir. Asagida 6gretmenin goriislerinden alintilar sunulmustur.

Ogretim etkinliklerinin oyunlastiriliyor olmas: ve teknolojinin kullaniliyor olmast, 6grencinin
dgrenme siirecine aktif katilimin sagladi. Yontemi uygularken kaliteli vakit gecirdik. Ogrencimin
okuma-yazmayr sikilmadan 6grendigini gozlemledim. Ses ve hece yoluyla giinliik hayatinda
kullandig1 sozciikleri kolaylikla elde ediyor olabilmesi (nasil okundugunu ve yazildi§ini gormesi)
ogrencimin ilgisini ¢ekti. Yanls kullandigi sozciikleri “aaa bu sézciik bu sekilde mi okunuyor veya
yaziltyor?” derken dikkatlice gozlem yaptigimi fark ettim. Bu nedenle uygulayip, basarili sonuglar
aldigimiz yeni yontemin yeni nesil cocuklar icin uygun oldugunu diisiiniiyorum. Uygulamalar
strasinda asamalarin sirast atlanmadan adim adim gidilmesini tavsiye ederim. (Ogretmen)

12 hafta boyunca 6gretmenin ardindan tekrar calismalar1 yapan annenin, yontemin
uygulama adimlarinda kaliteli vakit gecirdiklerini, ¢ocugunun eglenirken 6grendigini ve
kalic1 bir 6grenme siireci deneyimledigini belirttigi anlasilmistir. Annenin ¢ocugunun bu
yontemle oOgrenirken harf ve kelimeleri dogru telaffuz etmeyi Ogrendigini, Tiirkceyi
kullanma becerisinin gelistigini ifade ettigi belirlenmistir. Okuma-yazma gegis siirecinin hizh
olmasmi olumlu bulan annenin bu yontemin uygulamalari sirasinda benzerlik ve
farkliliklara dikkat gekildigi i¢in ¢ocugunun biligsel becerilerinin gelistigini, kiyaslama
yapabilme, olaylar1 yorumla yetisinin yiiksek seviyeye ulastigini gozlemledigini ifade ettigi
anlasilmistir. Asagida yontemin sonuglarma iliskin goriislerinden alintilar aktarilmistir.

Zamam verimli kullandi§imizi diisiiniiyorum. Sikict bir 6grenme baslangicini deneyimlemeden
daha eglenceli daha etkili ve daha akilda kalici bir 63renme siireci yasadik. Yontemin uygulama
adimlarinda cocugumun Tiirkceyi kullanma becerilerinin gelistigini fark ettim. Kizim bu yontemle
harf ve kelimeleri dogru telaffuz ederek ve yazmayr 6grendi. Okuma ve yazmaya gegis siireci
hizlyd. Bir 63rencinin okuma yazma becerisi ne kadar giiclii ise diger derslerdeki performans: da
o0 kadar giiclii olur. Dijital teknoloji destekli okuma-yazma 63retimi yontemi ile kizimin dogru
kiyaslama yapabilme, olaylar1 yorumlama yetisinin yiiksek bir seviyeye ulastigin séyleyebilirim.
Bayle bir uygulamaya dahil oldugumuz icin sansliyiz. (Anne)
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Sonug ve Tartisma

Egitimin temel amaci, bireylerin sahip oldugu potansiyellerini en {iist diizeye
cikarmak, iginde yasadiklar1 toplumda tiiretken olmalarimi saglamaktir. Gelisen teknoloji ve
degisen toplum yapz igerisinde bireylerin rolii de degistiginden, bireylerin degisen kosullara
uyum saglamalar1 igin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalar1 son derece Onem
tasimaktadir (Fitriani, Rayid, & Dewanti, 2020). Dijital ¢aga gecis siireciyle beraber egitimin
de cagin gerektirdigi islevi yerine getirmesi icin bireylerin djjital cagin gereklerine uyumunu
saglayacak teknolojilerden yararlanmasi gerekmektedir. Iginde bulundugumuz dijital caga
gecis siirecinde, dijital teknolojilerin her alanda yaygin olarak kullanildig: goriilmektedir. Bu
nedenle bu giintin egitim anlayisinda Ogrencilerin bilissel davramissal ve duygusal
yetkinliklerini gelistirebilecegi diistincesinden hareketle egitim ortamlarinda djjital
teknolojilerin kullanimina imkan veren uygulamalara yer verilmesi yararh olacaktir.

Dijital ortamlar ve dijjital araglarm kullanimimin yaygimlasmas: bilginin aranmasi,
bulunmasi ve yeniden iiretilmesini kolaylastirmaktadir. Ayrica dijital teknolojilerin
kullanildig1 egitim ortamlarinda egitim siireglerinin tek tip olmamas1 6grencilerin 6grenme
siirecinde ilgisini canli tutabilmektedir (Deliveli, 2021). Dolayisiyla dijital cagda egitim
alaninda yapilacak 6gretimsel uyarlamalarda yeni pratiklere énemlidir. Bu durum sadece
ogretmenlerin degil Ogrencilerin de yeni dijital aliskanliklar ve beceriler edinmesini
gerektirmektedir. Dijital teknolojiler geleneksel okul ortamlarindan farkli olarak 6grenciye
mobil 6grenme imkan1 vermektedir. Mobil 6grenmede tablet, cep telefonu, bilgisayar gibi
teknolojik araglar1 kullanan Ogrenci simifa bagimli olmadan teknolojinin sundugu
olanaklardan yararlanirken, 6grenme siirecinde kendi hizinda ilerleyebilmektedir. Dijital
teknolojiler amag degil ad1 iistiinde aractir. Bu nedenle egitimcilerin dijital teknolojileri sirf
farkli olmak icin degil 6grencinin 6grenmesini kolaylastirip kolaylastirmadigina ve 6grenme
hedefleriyle uyumlu olup olmadigina bakarak se¢mesi gerekir.

Cocuklarin edindikleri deneyimlerin bir kismi onlarin akademik becerilerine zemin
olusturmaktadir. Cocuklar uygun firsatlar sunuldugunda “dil, okuryazarlik” gibi temel
akademik becerileri daha erken ve kolay edinebilmektedir (Uyanik & Kandir, 2010). Bu
nedenle o6gretim gerceklestirirken, farkli 6grenme yollarmin denenmesinde, ¢ocuklarin
duyarhiliklarinin,  dikkat seviyelerinin g6z Oniinde bulundurulmasinda yarar vardir

(Senemoglu, 2006).
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Glintimiizde geleneksel 6grenmeler terk edilmeye, 6grenci merkezli ¢cagdas egitim
yaklagimlar1 benimsenmeye baslanmistir. Uzun yillar boyunca arastirmacilar geleneksel
ogrenme yaklasiminda bazi sorunlar olduguna isaret etmistir (Wu, Hwang & Tsai, 2013). Bu
sorunlardan ilki 6grenci icin bireysellestirilmis 0grenme rehberliginin ve geribildirimin
yapilamayisidir (Shih, Chuang & Hwang, 2010). Diger bir sorun ise &grencilerin
ogrenmelerini organize etmelerine yardimac olacak etkili araglara sahip olmayisidir. Bazi
ogrenciler 6grenme siireglerinde, 6grenme konusunu karsilastirip, ayirt etmeksizin ezberden
ogrenebilirken, bazilar1 duyularina hitap, 6grenme siireclerini destekleyen araglara ihtiyag
duymaktadir (Hwang, Chu, Lin & Tsai, 2011). Ogrenci merkezli cagdas egitim
uygulamalarima yer verilirken dijital teknolojiler ise yarayabilir. Dijital teknolojiler
ogrencinin 6grenme konusuna odaklanmasini saglayabilecegi gibi Ogrenme siirecinde
kendisine sunulan bilgiyi karsilastirmasinda ve bireysel olarak 6grenmesi gereken bilgiyi
zihninde orgiitlemesinde anlamli 6grenme yasantilar1 sunabilir.

Cagdas egitim anlayisma gore egitim ve Ogretimin basaris1 6grenme-Ogretme
siirecindeki birgok unsura bagli olmakla beraber temelde 6grencilerin 6zelliklerine baghdur.
Yani Ogretmenin Ogrencilere kazandirillacak davramislari se¢me inisiyatifi vardir ancak,
ogrenci oOzelliklerini se¢gmesi miimkiin degildir (Celik, 2007). Dolayisiyla ogretmenler
ogretim etkinliklerinde 6grencilerin davranis 6zelliklerini goz oniinde bulundurarak farkh
O0gretim yontemlerini se¢gmek zorunda kalabilir. Herhangi bir dersin 6gretiminde 6gretmen
belirli davranislar1 6grencilere kazandirmay1 hedeflerken farkli yontemler kullanilabilecegi
gibi bircok yontemi bir arada kullanilabilir. Bununla beraber yontemlerin secimi ve
uygulanmas: sirasinda segilen yontemin {iistiin ve zayif yanlarinin bilinmesi, yontemin
uygulanisma iliskin ilkelere dikkat edilmesi gerekir (Kiigiikoglu, 2008: 32). Bu nedenle
okuma yazma Ogretiminde 6gretmenler herhangi bir yontemin iistiin ve zayif yonleri ile
ogrenci Ozelliklerini degerlendirerek yontem se¢imine kendileri karar verebilmelidirler.

Tiirkiye’de 2004-2005 yilinda Tiirkge programi degistirilmistir. Program 2009, 2015,
2017, 2019 yillarinda gozden gecirilirken 0grenci merkezli, yapisalci anlayis esas alinmaistir.
Yapisalar yaklasimda bilgiye ulasmada tek dogrunun olmadigma isaret edilmekte,
ogrencinin kendisinde var olan bilgilerden hareketle anlamlarin yaratilmasi1 gerektigine,
ogrenci merkezli, esnek yapili ve yiiksek etkilesimli uygulamalar yapilmasinin 6nemli
olduguna vurgu yapilmaktadir (Teyfur & Teyfur, 2012). Tiirk¢e programi da yapisalci
anlayis ve dijital ¢agin gereklerine gore hazirlandigina gore, bu giiniin dijital 6grenen
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cocuklar1 icin dijital teknolojilerin kullanimina imkan veren farkli okuma yazma
yontemlerinin denenmesi ve uygulamadaki sonuglarin tartisilmas: yararli olabilir. Bu
diisiinceden hareketle bu ¢alismada dijital teknolojilerin egitim ortaminda olumlu
etkilerinden hareketle gelistirilen Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece Ogretim
Yonteminin uygulamadaki sonuglar1 degerlendirmistir.

Calismada ilk olarak 6gretmen ve annenin farkli yontemleri deneme ve yeni yontemi
tercih etme nedenleri ortaya konulmustur. Uygulama oncesi goriismelerde ogretmen ve
annenin dijital teknolojileri kullanabilen yeni nesil ¢ocuklara okuma yazma ogretilirken
dijital teknolojilerden yararlanilmasinin 6nemli olduguna ve okuma-yazma Ogretiminde
ogrencinin kisisel ozelliklerine uygun yontemin secilmesi gerektigine vurgu yaptiklar tespit
edilmistir. Tiimevarim mantigiyla ses yoluyla agik ve kapali hecelere ulasilirken, heceye
sondan ve bastan ses eklemek suretiyle kelimelere ulagilmasinin, once tinliilerin 6gretilip
ardindan sert sessizlerle Ogretime devam edilmesinin O0grenmeyi gelistirici bir etkisi
olabilecegine inandiklar1 i¢in 6gretmen ve annenin yeni yontemi tercih ettikleri anlagilmistir.

Bu vaka arastirmasinda arastirmacinin rehberliginde 6gretmen ve anne 6 yasindaki
kiz ¢ocugu icin okuma ve yazmada yeni yontemin adimlarinin izlendigi 12 haftalik programi
uygulamistir. Siireg degerlendirmelerinde 6gretmen ve anne yontemin adimlarinda
Ogrencinin zorlanmadigini, siireci eglenceli buldugunu, {inliilerle Ogretim siirecine
baslamanin sesi kavratmak ve somutlastirmak agisindan yararli oldugunu ifade ettikleri
tespit edilmistir. Yontemin ikinci adimda sert sessizler (p, ¢ t, k, f, s, 5, h) verildiginde de
ogrencinin kolayca hece elde edebildigini, her bir heceye sondan ve bastan hece ekleme
mantigimmi O0grendiginde Ogrencinin kendiliginden yeni kelimeler ve ciimleler elde
edebildigini gozlemlediklerini ifade ettikleri anlasilmistir. Sert sessizlerde hece-kelime
olusturma mantigini1 kavradig icin yumusak sessizlerle (b, ¢, d, g, &, j, L, m, n, 1, v, y, 2)
ogrencinin zorlanmadan yeni kelimeler tiiretebildigini, anlamli ciimleler olusturabildigini,
bu seslerin gectigini hece, kelime ve ciimlelerin oldugu metinler gosterildiginde, 6grencinin
metni okuyabildigini ve yazabildigini gozlemlediklerini belirttikleri anlagilmistir. Siiregte
video, ses, tablet, miizik, oyun gibi etkinliklere yer verilmesinin 6grencinin dikkat siiresini
artirdigini, “biresim ve c¢oziimleme” c¢alismalarinda oOgrencinin zorlanmadan ilerleme

kaydettigini ifade ettikleri belirlenmistir.
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Yontem uygulamalarinda 6grencinin etkinliklere katilimini saglamada “tablet, akill
telefon, bilgisayar disinda, video, hareketli, hareketsiz resimler ile seslerin” kullanilmasina
ozen gosterilmistir. Ogretmen ve annenin yonteme sonug degerlendirmelerine bakildiginda
bu calismada kullanilan yontem sayesinde ¢cocugun sikilmadan okuma-yazmay1 6grendigini
belirttikleri ve yeni yontemi uygulamis olmalarmdan dolayr memnun olduklarini ifade
ettikleri belirlenmistir. Yontem adimlarini izleyen ogretmenin teknoloji kullaniminin
¢ocugun 6grenme siirecine aktif katilim gostermesini sagladigini ifade ettigi belirlenmistir.
Yontemi uygularken 6grenciyle kaliteli vakit gegirdiklerini ifade eden 6gretmenin 6grencinin
giinliik yasamda kullanilan kelimeleri rahatlikla olusturabildigini ve yontemin ¢ocugun dil
gelisimine olumlu katkilarinin oldugunu belirttigi tespit edilmistir. Yontemin adimlarinda
¢ocugunun eglenirken 6grendigini belirten anne de, bu uygulamada kalici bir 6grenme
stireci deneyimlediklerini, cocugunun bu yontemle 6grenirken harf ve kelimeleri dogru
telaffuz etmeyi Ogrendigini, Tiirkceyi kullanma becerilerinin gelistigini belirttigi
anlasilmistir. Okuma-yazma gegis silirecinin hizli olmasini olumlu bulan annenin bu
yontemin uygulama siirecinde benzerlik ve farkhiliklara dikkat gekildigi i¢in, ¢ocugunun
biligsel becerilerinin gelistigini, kiyaslama yapabilme, olaylar1 yorumla yetisinin yiiksek
seviyeye ulastigini gozlemledigini ifade ettigi belirlenmistir.

Arastirmalar okuma ve yazmaya yoOnelik farkli uygulamalarin bireysel 6zellikleri
farkli olan 6grencilerin ihtiyaglarina katki sundugunu gostermektedir (Akyol & Siiral, 2020;
Deliveli, 2020a; Deliveli, 2020b). [lkokul birinci sinif diizeyinde 6grenciler agisindan en temel
dil becerilerinden biri olan okuma ve yazma becerisinin kazanimi ¢ok onemlidir. Bu
becerinin kazanilmasi farkli uygulamalarin veya farkli yontemlerin uygulanmasimni
gerektirebilir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dijital teknolojileri kullanan ¢ocuklar igin
Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece Yonteminin kullanilabilecegine bir kanut
olusturabilir.

Oneriler

Bu calismada okuma yazma 6gretiminde Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece
Ogretim Yontemini kullanan oOgretmen ile annenin goriigleri incelenmis, arastirma
sonucunda uygulamadan olumlu neticeler alindig1 anlasilmistir. Tiirkge dersi Ogretim
programi ¢agimn ihtiyaglarma uygun olarak siirekli olarak gozden gecirilmektedir. Bu
arastirma kapsaminda uygulanan yontemden elde edilen sonuglar Tiirkce dersi kapsaminda
okuma-yazma programi igerigi hazirlanirken yer verilebilecek uygulama ve uyarlamalar igin
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bir fikir sunabilir. Ayrica farkli bireysel 6zellikleri olan ¢ocuklarin 6grenim gordiigii birinci
siniflarda yapilacak arastirmalarda Dijital Teknoloji Destekli Ses Tabanli Hece Ogretim
Yonteminin uygulanmasma iliskin sonuglar incelemeye alinabilir. Farkli yontemleri
denemek isteyen ogretmenlerle deneysel arastirmalar yapilarak Ses Esasli Okuma Yazma
Ogretim Yontemiyle okuma yazmay1 6grenen dgrenci grubuyla, Dijital Teknoloji Destekli
Ses Tabanli Hece Ogretim Yonteminin uygulandigi grubun okuma-yazmaya erisim
diizeyleri karsilastirilabilir. Yontem lisans programlarina alinarak ogretmen adaylarmin
okuma-yazma ogretiminde kullanilabilecekleri farkli okuma-yazma yontemleri hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 saglanabilir. Smif 6gretmenlerine de Dijital Teknoloji Destekli Ses
Tabanli Hece Ogretim Yontemi gibi farkli okuma-yazma &gretim yontemlerinin nasil

uygulanabilecegi konusunda hizmet i¢i egitim seminerleri verilebilir.
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