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OZET

Bu calisma, “Yesil Sinif Modeli’ne dayali olarak ydrdtilen fen ve doga etkinliklerinin, ana sinifi égrencilerinin “bitkiler
sinirliliginda” cevreye algilarina etkisini arastirmayi konu almaktadir. Veriler, 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desene
dayall olarak yiiriitiilen uygulamada arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Cevre Algi Olgegi’nin kullaniimasiyla toplanmstir.
Arastirmanin sonucunda, dogal materyallerle dogrudan etkilesimi olanakli kilan yesil sinif ortaminda bulunan deney grubu égren-
cilerinin gevre algilarinin, geleneksel sinif ortaminda fen ve doga etkinliklerinin ydriitildigd kontrol grubu égrencilerine oranla
anlamli diizeyde artis gosterdigi belirlenmistir (t(2 1 )=—2. 866; p<0.01).

Anahtar Sézclikler: Yesil sinif modeli, doga deneyimi, gevre algisi, gevre egitimi, fen egitimi

ABSTRACT

This study is aimed to investigate the effect of science and nature activities which are carried out based on “Green Class
Model”, on preschool children’s perceptions of environment, limiting it to plants only. Data has been collected using “Environment
Perception Scale” based on pattern of pre test-final test control group. As a result of the investigation, it has been determined
that, the members of experiment group that were in green class and were given chance of interaction with natural
materials have meaningfully improved perception of environment (t(21)=-2.866; p<0.01) compared to conventional class control
group students who attend science and nature activities.

Keywords: Green classroom model, nature experience, environmental perception, environmental education, science ed-
ucation

1. GIRIS kilesimin zenginligi ile cevreleri hakkinda

Bilindigi gibi bireyler, cevreleriyle ilgili edmdiklel“ algﬂ;‘“ ?Tafl‘lq? lia;alelhglj oldugun-
algilarini ilk olarak etraflarinda bulunan nesneler- un anfagtimast, b yondekd T Ceneytmierii gevie

algisinin sekillenmesinde belirleyici bir yer tut-

le cesitli duyulariyla girdikleri dogrudan etkilesim ¥ ) .
tugunu gostermektedir (Elliot, 2003).

yoluyla, onlar1 taniyarak edinmektedirler. Boyle-

ce, cocuklar cevrelerindeki canli ve cansiz nesne- Diger yandan ¢ocuklarin gevreleri hakkinda
leri onlarla girdikleri dogrudan deneyimlerle an- bu sekilde edindikleri algilari, aym zamanda on-
lamlandirmaya ve degerlestirmeye baslarlar. Nite- larin biligsel, duyussal ve devinimsel gelisim-
kim, ¢ocuklarin erken dénemde egitim ortaminda lerinin temelini olusturmaktadir. Bu ¢ergevede,
cevrelerindeki nesnelerle girdikleri dogrudan et- dogal uyaricilarla girilen etkilesimlerle kazanilan
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ilk deneyimlerin, cocuklarn biligsel ve moral
gelisimlerinin ayrilmaz bir pargast oldugu belir-
tilmektedir (Phenice ve Griffore, 2003).

Cocugun i¢inde bulundugu ¢evresi hakkinda-
ki algilarmin sekillenmesinde, 6nceden gegirdigi
yasantilarin  yaninda, oOrgiin egitimin ilk
basamagini olusturan okuloncesi egitimi siiregleri
de ilk deneyimleri olusturmasi agisindan belirleyi-
ci bir yer tutmaktadir. Bu g¢ercevede, yasanilan
egitsel deneyimlerin ¢ocugun dogayla yakindan
bag kurmasint sagladig belirtilmektedir (Phenice
ve Griffore, 2003). Benzer sekilde, c¢ocuklarin
dogal cevreyi fen ve doga deneyimleriyle kesfet-
meye basladiklar1 vurgulanmaktadir (McDonald
and McDonald, 2002). Bu baglamda, okuldncesi
fen egitimi programi c¢ercevesinde yiiriitiilen fen
ve doga etkinlikleri, ¢ocugun dogal c¢evre
hakkinda edinecegi bilgilerin ve moral degerlerin
temelini olusturmaktadir. Diger bir deyisle, 6gren-
ciler, cevreleriyle ilgili bilgileri ve tutumlari
katildiklar1 fen ve doga etkinlikleriyle edinmekte-
dirler.

Cocuklarin doga hakkinda edindikleri yeni
bilgileri dogru sekilde anlamlandirabilmeleri, goz-
lem yapabilecekleri dogal unsurlarla dogrudan
etkilesime girebilecekleri uyaricilar igeren 6gren-
me ortaminda bulunmalarina baghdir. Dolayi-
styla, bu sekilde uyaricilar acisindan zengin simf
ici ve dis1 egitim ortamlarinda, ¢ocuklarin merak
ve arastirma duygularinin gelismesi ve muhakeme
yeteneklerinin artmasi miimkiin olabilir.

Anlamli ve kalict 6grenmenin saglanmasina
doniik arayislarda, “uygulama (deneyimleme)” ve
“mekan (ortam)” odakli anlayislar 6ne ¢ikmak-
tadir (Klautke ve Kohler, 1991). Ifade edilen
o0grenme anlayiglari, egitim siireclerinde dgrenci-
lerin aktif katilim, gozlemleme ve deneyimleme
yoluyla problemlerle dogrudan yiizlesebilecekleri,
bagka bir ifadeyle yasayarak 6grenecekleri ortam-
larda zengin uygulama siireclerine daha fazla yer
verilmesini ongdrmektedir. Bu tiir 6grenme an-
layislarinin gerisinde, doganin ¢ocuklar i¢in canli
bir model oldugu ve dogadaki olaylar1 ve olgu-

larin dogal unsurlarla dogrudan etkilesime gi-
rilmesi yoluyla kalici sekilde kavranilabilecegi
ilkesi yatmaktadir (Bagal, 2003). Bununla iligkili
olarak, cevredeki varliklarla dogrudan etkilesime
ve deneyime dayali etkin Ogrenme anlayiginin,
son donemde okuloncesi egitiminde 6ne ¢ikan
ogrenme yaklasimlar1 arasinda yer aldig:
goriilmektedir (Seving, 2003). Diger yandan,
cocuklarin ekolojik benliklerinin dogal unsurlarla
gecirilen aktif deneyimler dogrultusunda
olustugu; bunun cocugun bilissel ve moral
gelisiminde etkili oldugu belirtilmektedir (Elliot,
2003). Benzer sekilde, cocuklarin 6grenmelerinin
en iyi yolunun c¢esitli duyularini kullanmalarina
firsat veren yasantilar oldugu ve bu sekilde
cevreleri hakkinda kalic1 bilgilere ulastiklart vur-
gulanmaktadir (Wigg, 1987).

Alanyazinda yer alan  arastirmalara
bakildiginda, dogal cevredeki varliklarla girilen
etkilesime ve uygulamaya dayali yasantilar ile
cocuklarin cevre algilar1 arasindaki paralellik bu-
lunduguna ozellikle vurgu yapildigr goriilmekte-
dir. Bu cercevede, cocuklarin cevreleriyle ilgili
algilarinin sekillenmesinde, aktif 6grenmenin
pasif 6grenmeye, dogayla direkt deneyimlemenin
dolayliya gore daha etkili oldugu belirtilmektedir
(Phenice ve Griffore, 2003). Bir grup anaokulu
ogrencisiyle yiiriitiilen fen 6gretimi programinin
uygulandig1 arastirma sonuclarina gore, baslan-
gicta fene karst olumsuz tutum i¢inde bulunan ve
arastirmaya ve kesfetmeye istekli olmayan 6gren-
cilerin okul i¢i ve disinda gerceklestirilen fen
etkinlikleri sonucunda fene karsi ilgilerinin arttig1,
sozciik dagarciklarinin genisledigi ve olumlu tu-
tum igine girdikleri ortaya konulmustur (Wigg,
1995).

Ote yandan, doga ile i¢ ice gecirilen cocukluk
caginin, beklendigi gibi dogal cevrenin taninma-
sinda 6nemli bir uyarict oldugu vurgulanmaktadir
(Phenice ve Griffore, 2003). Bununla paralel sek-
ilde, doga kampma katilan &grencilerin, dogal
varliklarla giiclii empatik iligki kurduklar1 ve daha
yiiksek ahlaki yargilara ulastiklar ifade edilmekte
(Palmberg ve Kuru, 2000) ve kirsalda yasayan-
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larin kentte yasayanlara gore cevresel farkinda-
liklarinin daha ileri diizeyde oldugu (Cohen and
Horm-Wingerd, 1993) belirtilmektedir. Sonucta,
cocuklarin aktif katilimi ve dogrudan deneyim-
lemelerine dayali ¢evre egitiminin cevresel
farkindaligin olugmasinda oncelikli sekilde etkili
oldugu (Wilson vd., 1996) dile getirilmektedir.

Biitiin bunlar, erken cocukluktan itibaren
dogal cevreye yonelik algilarin saglikli sekilde
sekillenmesinin dogal varliklarla dogrudan girilen
etkilesime dayali olarak gegirilen yasantilarla
yakindan iligkili oldugunu acik¢a ortaya koymak-
tadir. Bu nedenle, fen ve doga etkinliklerinin
yiiriitiildiigii egitim ortami, cocugun dogal ¢cevreyi
dogru sekilde tanimasi ve sevmesi acisinda belir-
leyici bir 6nem tagimaktadir. Bu durum, egitim or-
tamimin dogayr tanitict ve uyarici materyallerle
zenginlestirilmesini gerekli kilmaktadir.

Son yillarda, basta Avrupa Birli§i olmak
tizere cesitli iilkelerde egitim ortaminin dogayla
biitiinlestirilmesi dogrultusunda, “yesil simf (grii-
ne Klassenzimmer-green classroom)”, “yesil okul
(griine Schule-green school)” ve “ekolojik okul
(6kologiche Schule-ecological School)” gibi isim-
lerle nitelenen uygulamalarin gittikce ©Onem
kazandig1 goriilmektedir (Anonim, 2003; Stroh ve
Sabel, 2005; Ministerium fiir Bildung, Wis-
senschaft und Werterbildug des Landes Rhein-
land-Pfalz, 1995).

Sozii edilen egitim uygulamalarinin arkasin-
da, insan merkezli evren kavrayisindan siirdiiriile-
bilir yasami1 olanakli kilmaya doniik canli (yasam)
merkezli evren kavrayisina yonelim yatmaktadir
(Selby, 2000). Ancak, bu yonde yasama gegirile-
cek kiiresel diizeyde biitiinciil egitim uygula-
malariyla, uzun zaman i¢inde kok salan insan ve
doga arasindaki kopuklugun ve ikililigin agilmasi
ve yasamin akisimnin siirdiiriilebilir dogrultuya
cevrilmesi miimkiin olabilir.

Son yillarda gittikce yayginlik kazanan
ekolojik 6grenme ortamlaria dayali uygulamala-
rmin, Ozellikle ¢evre egitimi olmak lizere egitim

siireclerinde  yenilesme  gereksinimlerinin
yansimasi olarak kabul gordiigii soylenebilir. Bu
dogrultuda, cesitli iilkelerde ¢ok sayida projenin
planlandig1 ve hayata gecirildigi goriilmektedir.
Bunlardan bazilari, 1993-1996 yillar1 arasinda
Kanada’da Institute for Studies in Education
tarafindan yiiriitiilen “Ontario Gren Schools Pro-
jekt (OGSP)” adl proje (Selby, 2000), 2002-2003
yillar1 arasinda “Deutsche Geselschaft fiir
Umweltbildung” adli bir kurulug tarafindan Al-
manya’'nin ¢esitli yerlerinde (Sachsen-Anhalt ve
Brandenburg, Hamburg, Thiiringen v.b)
“Umweltschule In Europa”, “Blue Flagge”, “En-
ergiesaparen an Schulen” gibi isimler altinda
yiiriitiilen projeler (http://Ibs.hh.schule.de/ umwel-
terz/DGU/PDF/DGUNachrichten/No27/2%20DG
U%?20intern.doc..), 2003 yilinda “Deutsche Bun-

desstiftung Umwelt” tarafindan Rosstock’ta

ylriitiilen genis katilimli yesil smnif projesi
(http://www.umweltschulen.de/download/kata-
log_igapark_aktuell.pdf), yine Almanya’da
“Rheinland Pfalz’da 13.4.-29.10.2006 tarihleri
arasinda 1000 tane ana smifinin katilimiyla 40

farkl konuda genis capta yiiriitiilen “fiir das griine
Klassenzimmer” adli yesil smnif projeleri
(http://www.gartenschau -

kl.de/dgk 06/pdf/gruenes-klassenzimmer-

2006.pdf) Avustralya’da okuloncesi egitiminin
yenilesmesine doniik yiiriitiilen projeler (Eliot,
2003) ve Cin’de yaygin sekilde uygulanan yesil
sinif projeleri (Wu, 2002) seklinde siralanabilir.

Temelinde, “kafa, kalp ve el uyumunu”
olanakli kilan etkinliklere dayal biitiinlesik 6gren-
me anlayisinin yattig1 yesil 6grenme uygulamalari,
kalici ve anlamli 6grenme olanaklar1 getirmenin
yaninda, insanin dogaya barisikligini pekistirecek
zengin egitsel yasantilar sunmaktadir (Stroh ve
Sabel, 2005). Sozii edilen egitim ortamlarinda,
cocuklara, dogayr dogrudan gozlem yaparak ve
olabildigince cesitli duyularini kullanarak kesfet-
meleri ve senteze ulagsmalarina olanak veren zen-
gin yasantilar gecirmeleri saglanmaktadir. Bu
amacla, dogadaki canli ve cansiz varliklarin
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cesitliligi ve karsilikl iligkileri, cansiz ortam ile
canli varliklar arasindaki bag, besin ve enerji
akigt, madde cevirimleri ve ayrigma gibi olgularin
anlagilmasi i¢cin dogal unsurlarla dogrudan et-
kilesime dayali egitsel etkinlikler yasama gegir-
ilmektedir (Illinois Environment Protection
Agency, 2003; Tempel, 2005). Boylelikle, egitim
ortamlar1 kapali siif mekaniyla siirli ortamlar-
dan farkli olarak, bir anlamda, 6grencilerin ekolo-
jik stirecleri yerinde gozleyebilecekleri ve taniya-
bilecekleri yasam ve deneyim alani haline
gelmektedir.

Bu calismada, yukarida cergevesi c¢izilen
“yesil egitim ortami” modeline dayali olarak
yiiriitiilen fen ve doga etkinliklerinin ana sinifi
ogrencilerinin bitkiler siirliliginda cevre algila-
ria etkisinin arastirilmasi amaglanmigtir. Boyle-
ce, yesil egitim ortami etkinlikleriyle biitiinlesti-
rilen fen ve doga etkinliklerinin, ¢cocuklarin bitki-
lerde “cesitlilik”, “degisim”, “karsilikl iliski ve
uyum (adaptasyon)” boyutlarina iligkin algilarina
etkisinin belirlenmesine ¢alisilacaktir.

2. YONTEM

Bu aragtirma, 6n test — son test kontrol gruplu
deneysel desene dayali olarak yiiriitiilmiistiir.

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, 2005-2006 68re-
tim yilinda Ankara Ili, Altndag Ilgesi, Nazim
Akcan Ilkogretim Okulu Anasinifina kayitl 6 yas
grubu 23 6grencinin tamami olusturmaktadir. Bu
nedenle, arastirma 6rneklemi evrenin tamamini
temsil etmektedir.

Calismanin yiiriitiildiigli okulun 6grencileri,
genellikle diisiik ve orta sosyo-ekonomik diizeyde
ailelerden gelmektedir. Nitekim analizlerde, or-
nekleme dahil edilen 6grencilerin ailelerinin gelir
diizeyleri, “diisiik” ve “orta” olarak degerlendiril-
mistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetle-
rine gore dagilimi agsagidaki gibidir:

Tablo 1: Arastirma Gruplariin Sayica ve Cinsiyete Bagh

Dagilim1
Grup Kiz Erkek  Toplam
Kontrol Grubu 5 5 10
Deney Grubu 6 7 13

2.2. Verilerin Toplanmasi

Veriler, arastirmanin 6rneklemini olusturan
ana smuft ogrencilerine “Cevre Algist Testi’nin
caligmanin basinda o6n test ve sonunda ise son test
seklinde uygulanmasiyla elde edilmistir.

Arastirma modelinin simgesel goriiniimii

sOyledir:
Yansizhk  Grup On test Olgme  Son test
R G, T, D T,

G, T, T,

Cevre Algist Testi hazirlanirken agagidaki
iglemler yerine getirilmistir:

« Oncelikle, alamin uzmanlarmin goriisleri
dogrultusunda deneyimli ana sinifi dgret-
menleriyle ¢ocuklarin bitkiler diinyasina
iliskin algilarina karsilik gelebilecek,
evet-hayir cevabi1 gerektirecek ifade
havuzu olusturulmus; daha sonra cocuk-
larin anlamakta giicliik c¢ekebilecekleri
ifadeler ¢ikarilarak, bitkilerde “cesitlilik”,
“degisiklik” ve “karsilikli iligki ve uyum”
boyutlarina karsilik gelebilecek 31 mad-
delik test gelistirilmistir.

o Cevre Alg1 Testi, 16 kisilik ana simfi
grubuna 6gretmenleri tarafindan deneme
amactyla uygulanmistir. Verilerin SPSS
bilgisayar ortaminda giivenirlik analizi
yapilmasi ve yiik degeri diisiik maddelerin
cikarilmasiyla cevre algi testine son sekli
verilmigtir. Testin Kuder-Richardson 21
formiiliiyle elde edilen giivenirlik kat-
sayist 0.80 olarak bulunmustur. Testin
kapsam gecerligi ise, uzman goriisleri
dogrultusunda saglanmistir.

Boylece, cocuklarin bitkilerde “cesitlilik™ (7
madde), “degisim” (4 madde) ve “karsilikli iligki
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ve uyum” (8 madde) boyutlarina iligkin algilarini
belirlemek iizere 19 maddelik test hazirlanmistir.

Arastirmanin uygulanmasi asagidaki gibi
gerceklestirilmigtir:

Arastirma, 2005-2006 ogretim yili bahar
doneminde, 4 haftalik siire boyunca, Altindag
Nazim Akcan Ilkogretim Okulu Anasinifina
kayith 6grenciler lizerinde yiiriitiilmiigtiir.

Aragtirma orneklemini olusturan Ogrenciler
kendi aralarinda biri deney, digeri kontrol olmak
tizere iki gruba (iki ayr1 simif) ayrilmigtir. Cevre
Algis1 Testi her iki gruba on test seklinde uygu-
lanmis ve veriler SPSS bilgisayar ortaminda ana-
liz edilerek deney ve kontrol grubunun bitkilerde
cesitlilik, degisim ve “karsilikli iligki ve uyum”
agisindan denk olduklart belirlenmistir (t1y=-
.650; p>0.05).

Arastirmacinin gozetiminde derse giren ana
sinif 6gretmeni ile 4 hafta boyunca deney grubu
ogrencilerinin fen ve doga etkinlikleri yesil sinif
modeline dayali olarak hazirlanan sinif i¢i ve digt
egitim ortaminda yiiriitiilmiistiir. Bu cercevede,
her hafta deney grubunda 6grencilerin bitkilerdeki
cesitliligi, degisimi ve kargilikli iliski ve uyumu
degisik duyulariyla dogrudan gozlemleyebilecek-
leri cimlenme, yaprak gelisimi, ciceklenme, ter-
leme, ayrisma gibi siiregleri konu olan fen ve doga
etkinlikleri gerceklestirilmistir.

Diger yandan, deney grubunda yiiriitiilen
etkinlik konular1 bu kez kontrol grubunda oyun,
yaratict drama, yap-boz modeli gibi egitsel
araclarla geleneksel egitim ortaminda gergekles-
tirilmistir. Uygulama sonunda her iki gruba aras-
tirmanin basinda uygulanan Cevre Algis1 Testi
son test olarak tekrar uygulanmustir.

Cevre Algis1 Olgegi'ndeki ifadelere verilen
yanitlar toplam 19 puan iizerinden degerlendiril-
mis, bu cergevede “dogru” yanmit “1”, “yanlis” ya-
nit ise “0” seklinde kodlanmugtir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin SPSS bilgisayar ortaminda analizi
yapilmis; betimsel istatistikler ve t-testi ile
asagidaki denencelerin dogrulugu arastirilmasgtir:

Denence 1: Fen ve doga etkinliklerinin yesil
sinif modeline dayali sinif i¢i ve dis1 egitim or-
tamlarinda yiiriitiildiigii deney grubu 6grenci-
lerinin, ¢evre algilarinda artis gerceklesir.

Denence 2: Fen ve doga etkinliklerinin ge-
leneksel sinif ortaminda yiiriitiildiigii kontrol grubu
ogrencilerin ¢evre algilarinda artis gergeklesir.

Denence 3: Yesil sinif modeline dayali
olarak fen ve doga etkinliklerinin yiiriitildiigii
deney grubu Ogrencilerinin g¢evre algilari, ge-
leneksel sinif ortaminda fen ve doga etkinlik-
lerinin yiiriitiildiigii kontrol grubu &grencilerinin
cevre algilarina oranla daha fazla artig gosterir.

3. BULGULAR VE YORUMLARI
3.1. Deney ve Kontrol Gruplarmin Cevre
Algi On test Puanlarina ili§kin Bulgular

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Cevre Algilari
Agisindan On Test Puanlarina iliskin Betimsel

Istatistikler
Grup N 3( SS
Kontrol 10 9,30 1,88
Deney 13 9,92 2,53

Tablo 2 ve 5’de goriildiigii gibi, calismanin
basinda arastirmaya katilan deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin ¢evre algi diizeyleri, t-testi
degerlerine gore On test puanlar1 agisindan anlaml
diizeyde farklilik gostermemektedir (t(21)=—.650;
p>0.05). Diger bir deyisle, deney ve kontrol grubu
ogrencileri cevre algilar1 acgisindan aragtirmanin
basinda denktir.

3.2. Deney ve Kontrol Gruplariin Cevre
Algi Son test Puanlarna Iliskin
Bulgular

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin Cevre Algilart
Acisindan Son Test Puanlarima liskin Betimsel

Istatistikler
Grup N 5( SS
Kontrol 10 10,00 2,05
Deney 13 12,69 2,35
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Tablo3’deki veriler Tablo 2’dekilerle karsi-
lagtirildiginda, deney grubu 6grencilerinin cevre
alg1 degeri ortalamasi 9.92’den 12.69’a ¢ikarak
2,77 puanlik bir artis gosterirken; kontrol grubu
ogrencilerinin cevre algi degerindeki degisimin,
9.30’dan 10.00’a cikarak, 0,70 puanda kaldig1
goriilmektedir.

Belirlenen farkliligin istatistiksel olarak anlaml
olup olmadig1, bagimh gruplar i¢in t-testiyle analiz
edilmis ve sonuglar agagidaki tabloda verilmistir:
Tablo 4: Kontrol ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin On

Test ve Son Test puanlarmm Bagimli Gruplar t-
testi ile Kargsilagtirilmast

Gruplar Test S( SS Sd t P
Ontest -70 2,90 9 - 761 466
Kontrol
Son test
Ontest -2,77 2,68 12 -3,723 ,003*
Deney
Son test
*p<0.01

Yukaridaki tablodan anlagilacagi gibi, kont-
rol grubu 6grencilerinin ortalama ¢evre algi deger-
lerinde, uygulama oncesi ve sonrasi arasinda ista-
tistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik bulun-
mazken (tg)=-.761; p>0.05), deney grubu gren-
cilerinin cevre alg1 degerlerinde uygulama 6nce-
sine gore anlamli diizeyde farklilik ortaya
cikmustir (t(12)=-3.723; p<0.01). Bu durum, yesil
sinif modeline dayali olarak fen ve doga etkinlik-
lerinin yiiriitiildiigii deney grubu 6grencilerinin ¢evre
algilarinin, geleneksel sinif ortaminda fen ve doga
etkinliklerinin yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grenci-
lerinin ¢evre algilarina gore anlamh sayilabilecek
diizeyde artig gosterdigini ortaya koymaktadir.

Diger yandan, deney ve kontrol grubu 6gren-
cilerinin son test puanlar1 karsilastirmali gekilde
analiz edildiginde agagidaki tabloda verilen bulgu-
lara ulagilmistir:

Tablo 5: Kontrol ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin

On Test ve Son Test Puanlarinin  Bagimsiz
Gruplar t-testi ile Karsilagtirilmasi

Ortalama
Testler fark Sd t P
On test -,6231 21 -,650 ,523
Son test -2,692 21 -2,866 ,009*

*p<0.01

Yukaridaki tabloda goriildiigi gibi, kontrol ve
deney grubu cevre algilari son test ortalamalart
arasinda 2.69 degerinde bir farkin ortaya ¢iktig1 an-
lasilmaktadir. Belirlenen farklilik, istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (t,;)=-2.866; p<0.01).
Bu sonug, deney grubu dgrencilerinin cevre algi-
larindaki degisimin kontrol grubu &grencilerinin-
kine oranla daha fazla gerceklestigini gostermektedir.

3.3. Arastirmaya Katilanlarin Kisisel
Degiskenleri Acisindan Cevre Algi
Degerlerine Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 0grencilerin cinsiyetleri
ve ailelerinin gelir diizeyleri agisindan cevre algi
degeri degisimleri arasinda anlamli olgiide bir
farkliligin bulunup bulunmadigini arastirmak
iizere, son test puanlar1 analiz edilmis ve asagida-
ki bulgulara ulagilmigtir.

3.3.1. Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyetleri
Ac¢isindan Cevre Algi Degerlerine
[liskin Bulgular

Calismaya katilan 6grencilerin cevre algila-
rindaki degisimin cinsiyetlerine gore anlaml sayila-
bilecek olgiide farklilik gosterip gostermedigi arag-
tirllmig ve agagidaki bulgulara ulasilmigtir:

Tablo 6. Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyetleri A¢isindan
Cevre Alg1 Degerleri

Cinsiyet N X SS t p

Kiz 11 11,63 2,65 0,200 0,843
Erkek 12 11,41 2,60

Yukaridaki tabloya gore, arastirmaya katilan
ogrencilerin cevre algi degisim degerleri arasinda
cinsiyetlerine gore anlamli sayilabilecek farklilik
saptanmamistir (p>0,05). Bu durum, 6grencilerin
cevre algilarindaki degisimin cinsiyetlerine gore
anlamli sayilabilecek diizeyde farklilik gosterme-
digini ortaya koymaktadir.

3.3.2. Arastirmaya Katilanlarin Ailelerinin
Gelir Diizeyleri A¢isindan Cevre Algi
Degerlerine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cevre
algilarindaki degisimin ailelerinin gelir diizeyleri



18 Cocuk Gelisimi ve Egitimi Dergisi : 1,2 Haziran-Araltk 2006

acisindan farklilik gosterip gostermedigi aragtiril-
mis ve asagidaki bulgulara ulagilmistir:

Tablo 7: Arastirmaya Katilanlarin Ailelerinin Gelir
Diizeyleri A¢isindan Cevre Algt Degerleri

Gelir N X SS t p

Disik 10 12,30 235 1,291 0211
Orta 13 10,92 2,66

Yukaridaki tablodan anlagildig iizere, 6gren-
cilerin ¢evre algilar1 arasinda, ailelerinin gelir se-
viyesine gore anlamli sayilabilecek bir farklilik
bulunmamaktadir (p>0,05):

Arastirmadan elde edilen bulgular genel
olarak degerlendirildiginde, fen ve doga etkinlik-
lerinin yesil simif ortaminda yiiriitiildiigii deney
grubu Ogrencilerinin ¢evre algilarinin, geleneksel
sinif ortaminda yiiriitiildiigli kontrol grubu 6gren-
cilerine gore anlamli diizeyde artig gosterdigi
sOylenebilir. Konuya ¢alismanin ¢ercevesi acisin-
dan aciklik getirilirse, yesil simif modeline dayali
sinif i¢i ve dig1 egitim ortamlarinda yiiriitiilen fen
ve doga etkinliklerin, ogrencilerin bitkilerde
“cesitlilik”, “degisim” ve “karsilikli iliski ve
uyum” boyutlarina iligkin ¢evre algilarii 6nemli
diizeyde artirdigr anlagilmistir. Bunun diginda,
uygulama sonucunda dg8rencilerin ¢evre algilarin-
daki degisimin, cinsiyet ve ailenin gelir diizeyi
kisisel ozelliklerine gore farklilik gostermedigi
belirlenmistir.

4. TARTISMA VE ONERILER

Egitim durumlarinin gectigi ortamlarin 6zel-
den biridir. Oyle ki, etkili 6grenmeyi saglamak
icin ya dig diinyay1 egitim ortamina tasimak, ya da
egitim durumlarini dig diinyada hayata gecirmek
gerekir.

Ana smif donemindeki cocuklarin biitiin
duyulariyla dis diinyay algilamaya acik olduklari
gz Oniine alindiginda, cevrelerindeki nesne ve
varliklarin gergcek Ornekleriyle dogrudan etkile-
sime girebilecekleri egitim ortamlarinin varligiin
onemi acikca ortaya c¢ikmaktadir. Bu nedenle,
dogadaki canli ve cansiz varliklari cagristiran egit-

sel materyallerin yaninda, sozii edilen varliklarin
orjinal orneklerinin egitim ortamlarinda yer al-
mast ve Ogrencilerin adi gegen varliklarla etkile-
sime girerek dogal diinyay1 tanima firsat1 bul-
malar1 anlamli ve kalici 6grenme acisindan
vazgecilmez bir 6nem tagimaktadir.

Bu baglamda, ¢ocuklarin ¢evrelerindeki var-
liklar1 ve bunlar arasindaki iliskiyi dogal ortamlar-
da gozleyebilecekleri ya da gercek oOrnekleriyle
smif ortaminda yiizlesebilecekleri “yesil siif”
olarak nitelenen egitim ortamlarinin 6grenmele-
rine etkisinin arastirtlmas1 onem kazanmaktadir.
Bu cergevede, s6z konusu calismada yesil sinif or-
taminda bitkilerde “cesitlilik”, “degisim” ve “kar-
silikli iliski ve uyum” konulariyla ilgili yiiriitiilen
fen ve doga etkinliklerinin, geleneksel sinif or-
taminda yiiriitiilen ayn1 kapsamdaki fen ve doga
etkinliklerine gore 6grencilerin cevre algilarindaki
degisime etkisi arastirilmis ve arastirmaya
dayanak olusturan denenceleri dogrulayacak bul-
gulara ulagilmistir.

Aragtirmadan ulasilan bulgulara gore, asa-
§1da siralanan denencelerin dogrulandig1 sdylene-
bilir:

“Denence 1: Fen ve doga etkinliklerinin yesil
sinif modeline dayali sinif i¢i ve dis1 egitim or-
tamlarinda yiiriitiildiigli deney grubu 6grenci-
lerinin, bitkiler smirliliginda c¢evre algilarinda
artis gerceklesir.

Denence 3: Yesil sinif modeline dayali
olarak fen ve doga etkinliklerinin yiiriitiildigi
deney grubu Ogrencilerinin g¢evre algilari, ge-
leneksel sinif ortaminda fen ve doga etkinlik-
lerinin yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin
cevre algilarina oranla daha fazla artig gosterir.

Anilan denencelerin uygulama sonunda
dogrulanmasi, canli varliklarla dogrudan etkilesi-
me dayali yesil sinif ortaminda yiiriitiilen fen ve
doga etkinliklerinin ana sinif1 6grencilerinin cevre
algilarmi belirgin sekilde artirdigini gostermekte-
dir. Bu durum, yesil sinif ortaminda yiiriitiilen fen
ve doga etkinliklerinin geleneksel ortamda
yiiriitiilenlere gore daha etkili oldugunu agikga or-
taya koymaktadir.



Yesil Simif Modeline Gére Yiriitiilen Fen ve Doga Etkinliklerinin Ana Sinifi Ogrencilerinin Cevre Algilama Etkisi 19

Daha acik deyisle, dogal uyaricilarla zengin-
lestirilmis smif ortamlari ve dogal mekanlarda
yiiriitiilen fen ve doga etkinlikleri sayesinde ana
sinift 6grencilerinin bitkiler diinyasini, “cesitli-
lik”, “degisim”, “karsilikl1 iligki ve uyum (adapta-
syon)” boyutlar1 agilarindan daha iyi tamdiklar
anlasilmaktadir.

Bunda, 6grencilerin gesitli bitkilerin yapila-
rm1 ve sekillerini dogal ortamlarinda dogrudan
gozlemelerinin ve anilan bitkilerin gelisim siireg-
lerini yakindan incelemelerinin etkili oldugu an-
lagilmaktadir. Bu durum, c¢aligmanin girig
boliimiinde dogal varliklarla dogrudan etkilesime
dayal1 zengin yasantilarin cocuklarin cevre
algilarmin gelismesinde etkili olacagina vurgu ya-
pan alanyazina ait goriislerle de desteklenmekte-
dir. Ozellikle, cocuklarin aktif katilmi ve
dogrudan deneyimlemelerine dayali cevre egiti-
minin ¢evresel farkindaligin olusmasinda oncelik-
li sekilde etkili oldugu (Wilson vd., 1996) ve
cocuklarin dogal unsurlarla gegirilen aktif dene-
yimlemelerin onlarin biligsel ve moral gelisimine
katki sagladig1 (Elliot, 2003) seklindeki bulgular
aragtirmada ulasilan sonuclar1 dogrular nitelikte-
dir. Ayrica, cesitli fen etkinliklerinin yiiriitiildigi
uygulamadan sonra Ogrencilerin fene karsi ilgi-
lerinin arttifinin ve bilgi dagarciklarimin genisle-
diginin saptanmast (Wigg,1995) arastirmanin
sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Sonucta, arastirmanin amacina ulagmasi
acisindan belirleyici onem tasiyan son denencenin
az bir farkla da olsa anlamli sayilabilecek bir de-
gerle dogrulanmis olmasi, yesil sinif modeline
dayali egitim ortamlarinin etkisinin anlagilmasina
151k tutmaktadir. Bununla birlikte, dogal varliklar-
la dogrudan etkilesime odaklanan fen ve doga
etkinliklerinin, 6grencilerin biligsel, duyussal ve
devinimsel gelisimlerinde etkililiginin daha iyi
anlagilabilmesi, bu yondeki aragtirmalarin
yayginlagsmasi ve ¢esitlenmesini gerektirmektedir.

Sonug olarak okul 6ncesi donemde fen 6gre-
timinin etkililigini artirmak icin asagidaki One-
rilere yer verilebilir:

1. Fen ogretiminde, ogrencilerin cevrele-
rindeki varliklarin gergek orneklerini
biitiin duyulariyla gozleyebilecekleri ve
kavrayabilecekleri zengin sinif ici ve dist
egitim ortamlarina yer verilmelidir

2. Ogrencilerin, dogal cevrelerindeki canh
ve cansiz varliklar arasindaki iligkileri ve
bunlardaki degisiklikleri kesfedebilecek-
leri arastirma projelerini yiirlitmeleri
saglanmalidir.

3. Okul 6ncesi basta olmak iizere fen egitimi
ve gevre egitimi programlar1 yenilenirken
arastirmanin temel ¢ikis noktasini olustu-
ran “uygulama” ve “mekan (ortam) odak-
I1” siireclere daha fazla yer verilmeli, 6g-
renme-dgretme etkinlikleri bu dogrultuda
zenginlestirilmelidir.

4. Egitim ortamlar1, 6grencilerin ¢evrelerini
biitiin ¢esitliligiyle tantyabilmelerini sag-
layacak dogal uyaricilarla zenginlesti-
rilmelidir.
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