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Özet
Matematik dersinde ö¤retmenlerin kulland›klar› ö¤retim yöntemleri, s›-

n›f içi ve s›n›f d›fl› davran›fllar› baflta olmak üzere daha birçok etken, ö¤rencile-
rin matematik dersine yönelik tutumlar›n› ve beklentilerini etkilemektedir. Bu
araflt›rman›n amac›, yenilenen ö¤retim program› do¤rultusunda ilkö¤retim 4. ve
5. s›n›f ö¤rencilerinin matematik dersine giren s›n›f ö¤retmenlerinden beklenti-
lerini tespit etmektir. Çal›flma, 2005-2006 ö¤retim y›l›n›n bahar döneminde 181
ö¤renci üzerinde gerçeklefltirilmifltir. Genel tarama modelinde yürütülen arafl-
t›rmada veri toplama arac› olarak, “ö¤rencilerin matematik dersine giren ö¤ret-
menlerinden beklentileri ölçe¤i” kullan›lm›flt›r. Cronbach Alpha Güvenirlik Kat-
say›s› .78 dir. Yap›lan çal›flman›n sonucunda ö¤rencilerin, matematik dersine gi-
ren s›n›f ö¤retmenlerinden ders içi etkinliklere aktif ve sözel yönden kat›l›mla-
r›n›n desteklenmesi, matematik dersinde okuma ile ilgili çal›flmalar yapt›r›lma-
s› ve ilgi çekici gelen problemlerin çözümüne daha fazla zaman harcanmas› ge-
rekti¤ine yönelik beklentilerinin yüksek seviyede oldu¤u tespit edilmifltir.

Anahtar Sözcükler: Matematik ö¤retimi, ö¤retmen davran›fllar›, ö¤ren-
ci beklentileri, e¤itim, ö¤retim

Girifl
E¤itim, insanl›¤›n yarat›l›fl›ndan beri süregelen bir etkinlik alan›d›r. E¤itimin

amac›, toplumu oluflturan bireyleri ça¤›n gerektirdi¤i bilgi ve becerilerle donatmak
oldu¤una göre iyi bir e¤itimin, kiflileri hem yaflad›¤› toplumun hem de modern top-
lumun uyumlu bir üyesi hâline getirmesi gerekir. Bu durumda e¤itim sisteminden
beklenen ise, ça¤dafllaflman›n sonucunda kalk›nman›n amaçlad›¤› say› ve nitelikteki
insan gücünü, bireylerin ilgi ve yetene¤ini en verimli flekilde de¤erlendirerek yetifltir-
mesidir (Büyükkaragöz ve Çivi, 1998).

E¤itimin amaçlar›n›n gerçekleflmesi,  ö¤retim-ö¤retme süreçlerinin etkinli¤ine,
ö¤retim-ö¤retme süreçlerinin etkilili¤i ise büyük ölçüde ö¤retmene ve onun ö¤retme
ortam›nda gerçeklefltirdiklerine ba¤l›d›r. Etkili ö¤retmen yaln›zca ö¤retimin nas›l ya-
p›laca¤›n› ya da ö¤retim s›ras›nda karfl›lafl›lan sorunlar›n nas›l çözülece¤ini bilen, sa-
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dece bilgi aktaran de¤il, bildiklerinden hangisini ne zaman uygulamas› gerekti¤ini bi-
len ve bunu do¤ru zamanda uygulayan, ö¤renmeyi kolaylaflt›racak yöntemleri ö¤ren-
cilerin bireysel farkl›l›klar›na göre en uygununu bulup uygulayan ö¤retmendir (Aç›k-
göz, 1996).

Ö¤renmenin gerçekleflmesi için, ö¤retmenin bireysel farkl›l›klar› göz ard› et-
memesi gerekmektedir. Tüm ö¤rencilere ayn› gözle bakmak, onlara ayn› yöntemlerle
yaklaflmak, ayn› düzeye gelmelerini hedeflemek, ayn› geliflme h›z›n› beklemek do¤-
ru de¤ildir. Ayr›ca tüm ö¤rencileri ayn› düzeye getirmek de olanaks›zd›r. Çünkü her
ö¤rencinin geçmiflten getirdi¤i yanl›fl veya do¤ru yaflant›lar, zekâlar›, alg›lamalar›, ye-
tenekleri, ö¤renmeye haz›r bulunuflluk düzeyleri birbirinden farkl›d›r. Bir ö¤renci
için güdüleyici ya da pekifltirici olan bir fley bir baflka ö¤renci için olmayabilir. Bir ö¤-
renci için matematik dersinden yüksek not almak çok önemli iken, di¤eri için sadece
s›n›f› geçecek kadar not almas› ve çal›flmalar›n› buna göre planlamas› yeterli olabilir.
Bunun için ö¤retmen, ö¤rencilerinin bireysel farkl›l›klar›n› tüm yönleriyle çok iyi ta-
n›mal›, bireysel ayr›l›klara ve gereksinimlere göre ö¤renme konular›n› seçmeli ve
bunlar› ö¤retmek için de ö¤rencinin özelliklerine göre de¤iflen yöntem ve teknikleri
gelifltirerek uygulamaya koymal›d›r (F›nd›kç›, 1997).

Günlük yaflamda, matemati¤i kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi önem
kazanmakta ve sürekli artmaktad›r. De¤iflen dünyam›zda, matemati¤i anlayan ve
matematik yapanlar, gelece¤ini flekillendirmede daha fazla seçene¤e sahip olmakta-
d›r. De¤iflimlerle birlikte matematik e¤itiminin ihtiyaçlar do¤rultusunda yeniden ta-
n›mlanmas› ve gözden geçirilmesi gerekmektedir. Matematik, örüntülerin ve düzen-
lerin bilimidir. Bir baflka deyiflle matematik say›, flekil, uzay, büyüklük ve bunlar ara-
s›ndaki iliflkilerin bilimidir. Matematik, ayn› zamanda sembol ve flekiller üzerine ku-
rulmufl evrensel bir dildir. Matematik e¤itimi, bireylere fiziksel dünyay› ve sosyal et-
kileflimleri anlamaya yard›mc› olacak genifl bir bilgi ve beceri donan›m› sa¤lar. Ayr›-
ca yarat›c› düflünmeyi kolaylaflt›r›r ve estetik geliflimi sa¤lar. Bunun yan› s›ra, çeflitli
matematiksel durumlar›n incelendi¤i ortamlar oluflturarak bireylerin ak›l yürütme
becerilerinin geliflmesini h›zland›r›r. Matemati¤i ö¤renmek; temel kavram ve beceri-
lerin kazan›lmas›n›n yan› s›ra matematikle ilgili düflünmeyi, genel problem çözme
stratejilerini kavramay› ve matemati¤in gerçek yaflamda önemli bir araç oldu¤unu
takdir etmeyi de içermektedir. Hayat›nda matemati¤i kullanabilen, problem çözebi-
len, çözümlerini ve düflüncelerini paylaflabilen, ekip çal›flmas› yapabilen, matematik-
te özgüven duyabilen ve matemati¤e yönelik olumlu tutum gelifltiren bireyler yetifl-
tirilmesi büyük önem tafl›maktad›r (MEB, 2004).

Elbette ö¤rencilerde önceden hedeflenen kazan›mlar›n ö¤retim süreci sonun-
da edinilmesini isteriz, ancak bu beklentinin gerçekleflmesi ayn› düzeyde ö¤renci bek-
lentilerinin dikkate al›nmas› ve bunlar›n yerine getirilmesine ba¤l›d›r. Ö¤retmenin
beklenti düzeyi ö¤rencilerin baflar›lar›n› olumlu yönde etkiledi¤i gibi onlar› baflar›s›z-
l›¤a da sürükleyebilir. Matematik dersinde her ö¤retmenin hedefi ö¤rencileri daha
önceden planlanm›fl belirli kazan›mlar› edinme düzeyine ulaflt›rmakt›r. Ancak her ö¤-
renciden ayn› düzeyde matematik ö¤renmesini bekleyemeyiz. Ö¤retmen bu farkl›l›k-
lar› iyi tespit edip, ö¤rencilerin ö¤renme düzeylerine göre beklentilerini oluflturmal›-
d›r (Özkan, 2005).

Matematik ö¤renimi ve ö¤retiminde gün geçtikçe büyük de¤iflimler yaflanmak-
t a d › r. Art›k, ö¤rencileri temel beceriler bak›m›ndan donatmak yeterli gelmemektedir;
ö ¤ renciler matematik içerik alanlar› yönünden daha kapsaml› bir kavramsal anlay›fl›n
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gelifltirilmesini beklemektedirler. Geçen 20 y›l boyunca ö¤rencilerin özellikle matema-
tik dersindeki baflar›s›zl›klar›n›n nedenleri araflt›r›lm›flt›r. Bu do¤rultuda ö¤retim süre-
cinden kaynaklanan yetersizlikleri ve ö¤rencilerin bu konudaki beklentilerini karfl›la-
yabilmek üzere NCTM, matematik ö¤retiminin niteli¤ini gelifltirmek için matematik
ö ¤ retmenlerinin yeni ve ça¤dafl ö¤retim teknikleri ile stratejiler üzerinde odaklanmas›
g e rekti¤ini ileri sürmüfltür. NCTM’nin ortaya koydu¤u standartlar, ö¤rencilerin mate-
matik okur-yazar› (iletiflim kurma, problem çözme ve ak›l yürütme gibi becerilerd e
matemati¤in kullan›m›) bireyler olarak yetiflmesini ve ö¤re n c i - ö ¤ retmen etkileflimini,
biliflsel düflünmeyi, problem çözmeyi ve bulufl yolu ile ö¤renmeyi en üst seviyede içe-
ren bir program›n gereklili¤inden söz etmektedir (Idorenyin ve Pitts, 2005). A r a fl t › r › c ›-
l a r, 40 y›ldan beri ö¤retmen beklentileri üzerine de¤iflik araflt›rmalar yürütmüfllerd i r
( F u n k h o u s e r, 1994). Bu çal›flmalar, bireysel beklentilerden ziyade s›n›f içi beklentileri
alan›nda daha yo¤undur (Rubie-Davies, 2006). Buna karfl›n ö¤rencilerin akademik ba-
flar›lar›yla ilgili olarak ö¤retim sürecinden ve ö¤retmenlerinden beklentilerini temel
alan araflt›rmalar ise yok denecek kadar azd›r (Smead ve Chase, 1981). Çocuklar›n e¤it-
sel beklentileri, akademik ürünleri üzerinde son derece önemlidir. Okuldaki baflar›la-
r›na ek olarak çocuklar›n beklentileri baflka de¤iflkenlerin de etkisi alt›ndad›r: aileden
ald›¤› e¤itim, ailenin demografik özelli¤i, aile geliri ve sosyal çevre, ö¤retmenler ve ak-
ranlar vb. (Cheng ve Starks, 2002). Matematik alan›nda gerçeklefltirilen araflt›rmalar›n
birço¤u tutumla ilgilidir. Tutum bir kiflinin belirli bir olay ve duruma iliflkin tak›nd›¤›
tav›r veya gösterdi¤i davran›fl fleklidir. Tu t u m l a r, bireylerin o olaya ve duruma iliflkin
beklentilerini do¤rudan ya da dolayl› yoldan etkileyebilmektedir. Ö¤renciler ilkö¤re-
tim birinci s›n›fla beraber bafllayan süreç içinde ö¤retmenin negatif yaklafl›m›, ö¤re n-
cinin kiflisel endiflesi ve kiflisel engellerden kaynaklanan matematik kayg›s›n› yafla-
maktad›r (Hannula, 2002). Y›ld›z ve Uyan›k (2004), ö¤rencilerin matemati¤e karfl› ilgi-
lerinin ve beklentilerinin olumlu yönde art›r›lmas› için öncelikle ö¤retmenlerin beklen-
tilerinin dikkate al›nmas› gerekti¤ini önermifllerd i r.

Her ö¤renci ö¤retmenin kendisini sevmesini, kendisine sevecen davranmas›-
n›, güvenmesini, de¤er vermesini, sab›rl› olmas›n›, y›k›c› elefltiriler yapmamas›n›, so-
runlar›na duyarl›l›kla yaklaflmas›n›, hoflgörülü olmas›n›, dersi coflkulu ve istekli iflle-
mesini, alan›nda iyi yetiflmifl bir ö¤retmen olmas›n› ister. Bu ve buna benzer beklen-
tilerini ö¤renci ö¤retmeninde bulamazsa matematik dersini sevmesi, yeterince çal›fl-
mas› ve belirli bir düzeyde ö¤renmenin gerçekleflmesi güçleflebilir. Sonuç olarak ö¤-
renci beklentilerinin ö¤retmen davran›fllar›n›, ö¤retmen davran›fllar›n›n da ö¤renci
beklentilerini etkiledi¤i söylenebilir.

Araflt›rman›n Amac›
2004 y›l› itibar› ile ilkö¤retim matematik dersi (1-5 s›n›flar) ö¤retim program›

de¤ifltirilerek yeniden yap›lanmaya gidilmifltir. Bu yeni yap›lanma sürecinde ö¤renci-
lerin matematik dersine karfl› olan alg› ve tutumlar› da bu süreçten etkilenecek ve za-
manla belirginleflerek yerleflecektir. Bu do¤rultuda ö¤rencilerde olumlu yönde tutum-
lar›n›n geliflmesi için öncelikle matematik dersine giren s›n›f ö¤retmenlerinden bek-
lentilerinin ne oldu¤unun belirlenmesi ve daha sonra bu beklentilerin ö¤retmenler ta-
raf›ndan karfl›lanmas› gerekmektedir. Türkiye’de ö¤rencilerin ö¤retmenlerinden bek-
lentileri konusu ile ilgili yap›lan araflt›rma say›s›n›n oldukça az olmas› ve bu yap›lan
araflt›rmalar›n özellikle ortaö¤retim (Görgen & Tahta, 2005; Ünlüönen & Boylu, 2005)
ile yüksek ö¤retim (Öztürk, 2004) düzeyindeki ö¤rencilere yönelik gerçeklefltirilmesi,
ilkö¤retim düzeyindeki ö¤rencilere yönelik çal›flmaya rastlanamamas›ndan ötürü bu
yönde bir çal›flma yap›lmas›n›n önemli oldu¤u düflünülmüfltür. Araflt›rma bofllu¤unu
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doldurmay› hedef alan bu çal›flma, ayn› zamanda ilkö¤retim 4. ve 5. s›n›f ö¤rencileri-
nin s›n›f ö¤retmenlerinden beklentileri ile ilgilenen kiflilere ›fl›k tutmay› amaçlam›flt›r.

Araflt›rman›n Problemi

‹ l k ö ¤ retim 4. ve 5. s›n›f ö¤rencilerinin yap›land›r›lan 2004 ö¤retim pro g r a m › n a
g ö re matematik dersine giren s›n›f ö¤retmenlerinden beklentileri nedir? Bu beklentiler
ö ¤ rencilerin s›n›f düzeyi ve cinsiyetlerine göre anlaml› farkl›l›klar göstermekte midir? 

Kapsam ve S›n›rl›l›klar

Araflt›rma, 2005–2006 e¤itim ö¤retim y›l› bahar döneminde matematik dersini
alan ilkö¤retim 4. ve 5. s›n›f ö¤rencileri ile Ankara ili, Yenimahalle ve Beypazar› ilçe-
lerinde bulunan ‹smail Erez ‹Ö, Demetevler ‹Ö, Çay›rl›o¤lu ‹Ö ve Faruk Kefeli ‹Ö
okullar›yla s›n›rland›r›lm›flt›r.

Yöntem

Araflt›rmada genel tarama yöntemi kullan›lm›fl, ilkö¤retim 4. ve 5. s›n›f ö¤ren-
cilerin tümünün matematik dersine giren s›n›f ö¤retmenlerinden beklentileri anket
yoluyla belirlenmeye çal›fl›lm›flt›r.

Ankara ilindeki Yenimahalle ve Beypazar› ilçe s›n›rlar› içinde yer alan 4 re s m î
okulun 4. ve 5. s›n›f ö¤rencileri ile s›n›rl› olan bu araflt›rma için haz›rlanan anket;
2005–2006 ö¤retim y›l›nda matematik dersini almakta olan 181 ö¤renciye uygulanm›flt›r.

Araflt›rman›n Evren ve Örneklemi

Ankara ilindeki Yenimahalle ve Beypazar› ilçe s›n›rlar› içinde yer alan 4 re s-
mîokulun 4. ve 5. s›n›f ö¤rencileri ile s›n›rl› olan bu araflt›rma için haz›rlanan anket;
2005–2006 ö¤retim y›l›nda matematik dersini almakta olan 181 ö¤renciye uygulanm›fl-
t › r. Araflt›rman›n evreni Ankara ili Yenimahalle ve Beypazar› ilçelerinde bulunan ilkö¤-
retim 4. ve 5. s›n›f ö¤re n c i l e r i d i r. Örneklemi ise Yenimahalle ve Beypazar› ilçelerinden
seçilen 4 okulda ö¤renim gören 4. ve 5. s›n›f ö¤rencileri oluflturmaktad›r. A r a fl t › r m a y a
kat›lan 181 ö¤rencinin 97 tanesi erkek, 84 tanesi de k›z ö¤renciden oluflmaktad›r.

Veri Toplama Araçlar›

‹lkö¤retim 4. ve 5. s›n›f ö¤rencilerinin matematik dersine giren ö¤retmenlerin-
den beklentilerini tespit etmek amac›yla araflt›rmac› taraf›ndan bir anket formu gelifl-
tirilmifltir. Anket formu iki bölümden oluflmaktad›r. Birinci bölümde ilkö¤retim 4. ve
5. s›n›f ö¤rencilerinin kiflisel özelliklerini belirlemek amac›yla yöneltilen 4 soru yer al-
maktad›r. Anketin ikinci bölümü ise ö¤rencilerin beklentilerini belirlemek amac›yla
haz›rlanm›fl alt› alt boyuttu olan 36 sorudan oluflmaktad›r. Anketteki bu alt boyutlar
ve Cronbach alpha de¤erleri, matematik dersine aktif kat›l›m(.57), matematik dersine
sözel kat›l›m(.62), matematik dersinde yazma etkinliklerine kat›l›m(.74), matematik
dersinde okuma etkinlilerine kat›l›m(.72), matematik konular›na yönelim(.75) ve ma-
tematik dersinde ölçme ve de¤erlendirme (.74)’dir. Bu anket formunun ön uygulama-
s› 80 ö¤renci üzerinde gerçeklefltirilmifl ve elde edilen veriler üzerinde geçerlik ve gü-
venirlik çal›flmas› yap›lm›flt›r. Bunun sonucunda gelifltirilen ölçme arac›n›n genel
Cronbach alpha katsay›s›, .78 bulunmufltur. Ö¤retim üyelerinin görüfllerinin de al›na-
rak maddelerin tan›mlanmas›, gereksiz maddelerin ç›kar›lmas› ve ö¤renciler aç›s›n-
dan anlafl›lmas› güç maddelerin düzeltilmesi ile gerçeklefltirilen çal›flmalar sonunda
anket formundaki maddelerin bir k›sm› elenmifl ve anket 30 maddeye indirilmifltir.
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Veri Toplama Tekni¤i ve V erilerin Analizi
Bu flekilde elde edilen anket formu, 181 ö¤renciye uyguland›ktan sonra elde

edilen veriler bilgisayar ortam›na aktar›lm›fl ve verilerin analizinde SSPS 11.0 istatistik
p rogram› kullan›lm›flt›r. Bu program yard›m›yla öncelikle anketteki maddelerin yüz-
delik dilimleri ve frekanslar› belirlenmifltir. Ba¤›ms›z de¤iflkenlerin anket maddeleri
üzerinde anlaml› fark oluflturma düzeylerini tespit etmek amac›yla t-testi yap›lm›flt›r.

Bulgular ve Yorumlar
Kiflisel Bulgular 
Araflt›rmaya örneklem olan toplam 181 ö¤rencinin % 41.4’ü (75 ö¤renci) 4. s›-

n›f, % 58.6’s› (106 ö¤renci) 5. s›n›f ö¤rencisidir. Yine araflt›rmaya örneklem olan top-
lam 181 ö¤rencinin % 53.6’s› (97 ö¤renci) erkek, % 46.4’si (84 ö¤renci) k›z ö¤rencidir.

Anket Sorular›na ‹liflkin Bulgular ve Y orumlar
a. Tablo 1’de görüldü¤ü üzere, 4. ve 5. s›n›f ö¤rencilerinin matematik dersine gi-

ren ö¤retmenlerinden beklentilerinin neler oldu¤unu belirlemek amac›yla gelifltirilen
anketin birinci k›sm› ö¤rencilerin matematik dersinde aktif olarak etkinliklere kat›lma
becerisi ile ilgili beklentilerden oluflmaktad›r. Buna göre ö¤rencilerin % 81.8’i ö¤re t-
menlerinin matematik dersi ile ilgili çevre gezisine götürmesini her zaman istemekte-
d i r. Bunun yan› s›ra ö¤renciler gazete veya derg i l e rden hofllar›na giden problemleri s›-
n›fa getirmek ve bu problemleri ders içinde çözmek istemektedirler. Ders kitab› d›fl›n-
daki problemlerin s›n›fa getirilmesini ö¤renciler % 79.6 oran›nda beklemektedirler. 

Tablo 1: Ö¤rencilerin Matematik Dersi Etkinliklerine Aktif Kat›l›m ile ‹lgili ‹fa-
delere ‹liflkin Verdikleri Cevaplar›n Frekans ve Yüzde De¤erleri
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1. Ö¤retmenin, s›n›fta ders kitab› d›fl›n-
da etkinlikler haz›rlayarak sizlere yap-
t›rmas›n› ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

‹fadeler
Cevaplar

Her zaman isterim Bazen isterim Hiç istemem

Matematik Dersine Aktif Kat›l›m k›z erkek k›z erkek k›z erkek

22

34

36

38

10

17

5

15

1

0

1

2

Toplam 130 (% 71.8) 47 (% 26) 4 (% 2.2)

2. Ö¤retmenin, s›n›f içinde ifllenen ko-
nular ve bu konularla ilgili çözülen
problemlere iliflkin birbirinize soru sor-
man›za izin vermesini ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

23

40

35

37

6

8

5

12

4

3

2

6

Toplam 135 (% 74.6) 31 (% 17.1) 15 (% 8.3)

3. Ö¤retmenin, gazete veya dergilerden
hoflunuza gidece¤ini düflündü¤ünüz
matematik ile ilgili problemleri s›n›fa
getirerek yapt›rmas›n› ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

23

40

36

45

9

10

6

10

1

1

0

0

Toplam 144 (% 79.6) 35 (% 19.3) 2 (% 1.1)

4. Ö¤retmenin, matematik dersinde iflle-
nen konularla ilgili olarak slayt, bilgisa-
yar yaz›l›m› veya VCD izletmesini ister
misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

28

34

36

34

3

17

5

20

2

0

1

0

Toplam 133 (% 73.5) 45 (% 24.9) 3 (% 1.7)

5. Ö¤retmenin, s›n›f içinde gerçeklefltir-
mek istedi¤iniz bir etkinli¤e izin verme-
sini ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

17

36

35

37

4

8

7

17

12

7

0

1

Toplam 125 (% 69.1) 36 (% 19.9) 20 (% 11)

6. Ö¤retmenin, sizleri matematik dersi
ile ilgili çevre gezisine götürmesini ister
misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

26

45

31

46

6

5

10

9

1

1

1

0

Toplam 148 (% 81.8) 30 (% 16.6) 3 (% 1.7)



Tablo 1’de verilen sonuçlara dayanarak elde edilen bulgular de¤erlendirilirse,
ö¤rencilerin matematik derslerinde hem ö¤retmenleri hem de arkadafllar›yla daha ya-
k›n ve yüksek bir etkileflime girmeyi istedikleri görülmektedir. Dolay›s›yla böyle bir
s›n›f ortam›nda ö¤rencilere aktif olarak etkinliklere kat›lma becerilerinin daha iyi bir
flekilde kazand›r›lmas› beklenebilir. Ayr›ca ö¤rencilerde özgüvenlerin istenilen düze-
ye gelebilmesi bak›m›ndan ilgileri do¤rultusunda gerçeklefltirmek istedikleri aktivite-
lere yönlendirilmesinin ders içindeki etkinliklere aktif kat›l›mlar›n›n sa¤lanmas› aç›-
s›ndan olumlu bir ad›m olabilece¤i ileri sürülebilir.

Tablo 2: Ö¤rencilerin Matematik Dersine Sözel Olarak Kat›l›m› ‹le ‹lgili ‹fade-
lere ‹liflkin Verdikleri Cevaplar›n Frekans ve Yüzde De¤erleri

b. Tablo 2’de belirtildi¤i üzere, anketin ikinci k›sm› ö¤rencilerin, ö¤retmenle-
rinden matematik dersindeki sözel kat›l›m becerileri ile ilgili beklentilerini tespit et-
meye yönelik sorular› içermektedir. Ö¤renciler aktif olarak etkinliklere kat›l›m bece-
risinde oldu¤u gibi derse sözel yönden kat›l›m ifadelerinde de yüksek düzeyde bir
beklenti içerisindedirler. Matematik dersi ile ilgili fliirler, masallar ve hikayeler gibi
edebî ürünler üzerinde konuflma çal›flmalar› yapmay› isteyen ö¤rencilerin oran› ise
% 87.2 ve ders kitab› d›fl›nda gazete veya dergilerdeki yaz›lar› s›n›fa getirerek bunla-
r› arkadafllar›na aktarmak isteyen ö¤rencilerin oran› % 95.6 ç›km›flt›r. Ayn› flekilde ifl-

2004 ‹lkö¤retim M a t e m a t i k Ö¤retimi Program› Do¤rultusunda ‹lkö¤retim 4. ve 5. S›n›f ... u
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7. Ö¤retmenden, ifllenen konularla ilgili
fikirlerinizi s›n›f içinde serbest olarak
ifade edilmesine izin vermesini ister mi-
siniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

‹fadeler
Cevaplar

Her zaman isterim Bazen isterim Hiç istemem

Matematik Dersine Sözel Kat›l›m k›z erkek k›z erkek k›z erkek

20

33

32

40

12

17

7

11

1

1

3

4

Toplam 125 (% 69.1) 47 (% 26) 9 (% 5)

8. Ö¤retmenin, ifllenen konuyla ilgili
olarak televizyonda izlemifl oldu¤unuz
bir film ya da dinlemifl oldu¤unuz ma-
sal veya hikâyeleri s›n›fta anlatt›rmas›n›
ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

22

35

34

28

0

8

6

25

11

8

2

2

Toplam 119 (% 65.7) 39 (% 21.5) 23 (% 12.7)

9. Ö¤retmenin, s›n›fta herhangi bir konu
hakk›nda ders öncesinde sizlere haz›r-
l›ks›z olarak 5-10 dakikal›k konuflturma
çal›flmalar› yapt›rmas›n› ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

5

16

5

19

8

7

12

17

20

28

25

19

Toplam 45 (% 24.9) 44 (% 24.3) 92 (% 50.8)

10. Ö¤retmenin, matematik ders kitab›
d›fl›nda okumufl oldu¤unuz kitap, gaze-
te veya dergilerdeki yaz›lar› s›n›fta di-
¤er arkadafllar›n›za anlatma f›rsat› ver-
mesini ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

15

26

35

36

15

23

5

18

3

2

2

1

Toplam 112 (% 61.9) 61 (% 33.7) 8 (% 4.4)

11. Ö¤retmenin, s›n›fta tart›flma, gruplar
aras› iletiflim ve bireysel iletiflim gibi ko-
nuflma etkinliklerini oyunlaflt›rarak
yapt›rmas›n› ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

20

43

31

41

9

4

4

10

4

4

7

4

Toplam 135 (% 74.6) 27 (% 14.9) 19 (% 10.5)

12. Ö¤retmenin, sizin matematik dersi-
ne yönelik sözel becerinizin geliflmesi
için derste fliirler, hikâyeler ve masallar
hakk›nda konuflma çal›flmalar› yapt›r-
mas›n› ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

26

34

21

28

2

16

14

18

5

1

7

9

Toplam 109 (% 60.2) 50 (% 27.6) 22 (% 12.2)



lenen konularla ilgili olarak televizyonda izlemifl olduklar› bir film ya da masal, hikâ-
ye gibi ürünleri getirmek ve bunlar› arkadafllar›na anlatmak isteyen ö¤rencilerin ora-
n› % 87.2; s›n›fta ifllenen konularla ilgili olarak fikirlerini serbest bir flekilde ifade et-
mek isteyen ö¤rencilerin oran› % 95.1 ve s›n›fta tart›flma, gruplar aras› iletiflim ve bi-
reysel iletiflim gibi etkinlikleri oyunlaflt›rarak yapmay› isteyen ö¤rencilerin oran› %
89.5 bulunmufltur.

Matematik dersine sözel kat›l›m yönünden dikkati çeken bir özellik, s›n›fta 5–10
dakika haz›rl›ks›z konuflma çal›flmas› yapt›r›lmas›n› isteyen ö¤rencilerin oran›n›n  %
49.2’da kalm›fl olmas›d›r. Bu durum, ö¤rencilerin haz›rl›ks›z konuflmalar için cesare t
sahibi olmad›klar›n› göstermektedir. Ö¤retmen, çal›flmalar›n› bu noktada yo¤unlaflt›r-
mal› ve ö¤rencilerle birlikte yapaca¤› etkinliklerle bu sorunu çözmeye çal›flmal›d›r. 

Tablo 3: Ö¤rencilerin Matematik Dersine Yönelik Konular› Yazarak Kat›l›m› ‹le
‹lgili ‹fadelere ‹liflkin Verdikleri Cevaplar›n Frekans ve Yüzde De¤erleri

c. Tablo 3’e göre, ö¤rencilerin matematik dersinde yaz› yazmaya karfl› olduk-
ça isteksiz olduklar› görülmektedir. Ö¤retmenin matematik dersinde sürekli olarak
yaz› yazd›rmas›n› isteyen ö¤rencilerin oran› % 28.7 olmufltur. Ö¤rencilerde matema-
tik dersinde yazmaya iliflkin görülen bu isteksizli¤in nedeni, yaz›lmas› için verilen
konular›n güncel ve ilgi çekici konular olman›n aksine klasik konular ya da problem-
ler olmas›ndan ileri geldi¤i söylenebilir. Ö¤rencinin yarat›c›l›¤›n› esas alan matema-
tik ile ilgili konularda yazma iste¤inin biraz daha yukar›lara ç›kt›¤› görülmektedir.
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13. Ö¤retmenin, her matematik dersin-
de sürekli yaz› yazd›rmas›n› ister misi-
niz?

4. s›n›f

5. s›n›f

‹fadeler
Cevaplar

Her zaman isterim Bazen isterim Hiç istemem

M a t e m a t i k Dersinde Yazma Etkinliklerine Kat›l›m k›z erkek k›z erkek k›z erkek

3

0

7

3

5

11

7

16

25

40

28

36

Toplam 13 (% 7.2) 39 (% 21.5) 129 (% 71.3)

14. Ö¤retmenin, gazete ve dergilerdeki
re s i m l e rden veya yaz›lardan hare k e t
ederek matematik dersine yönelik yaz-
ma çal›flmalar› yapt›rmas›n› ister misi-
niz?

4. s›n›f

5. s›n›f

13

21

19

11

20

15

23

30

33

15

42

14

Toplam 64 (% 35.4) 88 (% 48.6) 29 (% 16)

15. Ö¤retmenin, matematik dersinde
problemleri yazarak çözümlemesini is-
ter misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

14

23

16

23

15

9

12

18

4

19

14

14

Toplam 76 (% 42) 54 (% 29.8) 51 (% 28.2)

16. Ö¤retmenin, matematik dersinde ifl-
lenen konuyla ilgili özet yazd›rmas›n›
ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

20

32

31

23

7

13

4

13

6

6

7

19

Toplam 106 (% 58.6) 37 (% 20.4) 38 (% 21)

17. Ö¤retmenin, s›n›f içindeki ya da
okuldaki etkinlik köflelerine sizlerden
matematik dersine yönelik yaz›lar bek-
lemesini ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

6

18

17

12

10

16

9

18

17

17

16

25

Toplam 53 (% 29.3) 53 (% 29.3) 75 (% 41.4)

18. Ö¤retmenin, matematik dersinde ifl-
lenen ve günlük hayatla ilgili konularda
yazma çal›flmalar› yapt›rmas›n› ister mi-
siniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

6

19

16

9

6

13

5

20

21

19

21

26

Toplam 50 (% 27.6) 44 (% 24.3) 87 (% 48.1)



Örne¤in; günlük hayatlar›yla ilgili olarak matematik dersinde ifllenen konulara yöne-
lik yaz›lar yazmay› isteyen ö¤rencilerin oran› % 51,9; s›n›f içi veya okuldaki etkinlik
köflelerine matematik ile ilgili yaz›lar yazmay› isteyen ö¤rencilerin oran› % 58,6; ga-
zete ve dergilerdeki konulardan hareket ederek yaz›lar yazmay› isteyen ö¤rencilerin
oran› % 84 olmufltur. Bunun d›fl›nda ö¤retmenin matematik derslerinde problemleri
yazarak çözümlemesini isteyen ö¤rencilerin oran› % 71.8 bulunmufltur. Buna karfl›n
ö¤retmenlerinden ders sonunda ifllenen konu ile ilgili özet yazd›rmas›n› ö¤rencilerin
% 79’unun her zaman istedikleri tespit edilmifltir.

Yaz› yazmaya karfl› bu denli isteksizli¤in en büyük sebebi ö¤rencilerin 4. ve 5.
s›n›fa gelinceye dek ilgisini çeken ya da çekmeyen çeflitli yaz› yazma aktivitelerine ka-
t›lmas›; bunun sonucunda bu beceriye yönelik olumsuz tutum beslemeleri olabilir.
Bunu gidermek için de ö¤renciler yazmaya karfl› güdülenmelidir. Bu beceriyi gelifltir-
mek için çeflitli araflt›rmalar, denemeler, aç›klamalar yap›lmal›, bunlarla ilgili bilgiler
verilmelidir. Ayr›ca ö¤rencilerin kendi düzeyine uygun duygu, deney, yaflant› ve bil-
gilerini anlatma olana¤› verecek konular seçilmelidir.

Tablo 4: Ö¤rencilerin Matematik Dersine Yönelik Konular› Okuma ‹le ‹lgili ‹fa-
delere ‹liflkin Verdikleri Cevaplar›n Frekans ve Yüzde De¤erleri

d. Tablo 4’te gösterildi¤i üzere ö¤rencilerin, okuma becerisine yönelik olarak
ö¤retmenlerden beklentilerinin oldukça yüksek seviyede oldu¤u görülmektedir. Ör-
ne¤in; ö¤retmenin matematik derslerinden birini konuya yönelik serbest okumaya
ay›rmas›n› isteyen ö¤rencilerin oran› % 88.4; ö¤retmenin, seviyelerine uygun mate-
matik ile ilgili kitaplar› s›n›fa getirerek kendilerine tan›tmas›n› isteyen ö¤rencilerin
oran› % 96.6 ve ö¤retmenden, s›n›fta seviyelerine uygun matematik ile ilgili kitaplar-
dan oluflan bir s›n›f kitapl›¤›n›n bulunmas›n› isteyen ö¤rencilerin oran› da % 96.7 ol-
mufltur. Bu oranlar, ö¤rencilerin matematik dersi ile ilgili konulara iliflkin büyük bir
okuma merak› içinde olduklar›n› göstermektedir. Ö¤retmene düflen görev, bu sorum-
lulu¤u hissetmek ve ö¤rencileri yönlendirmektir.

2004 ‹lkö¤retim M a t e m a t i k Ö¤retimi Program› Do¤rultusunda ‹lkö¤retim 4. ve 5. S›n›f ... u
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19. Ö¤retmenin, dergilerden, kitaplar-
dan veya günlük gazetelerden matema-
tik ile ilgili be¤enilen yaz›lar›n s›n›fta
okunmas›na izin vermesini ister misi-
niz?

4. s›n›f

5. s›n›f

‹fadeler
Cevaplar

Her zaman isterim Bazen isterim Hiç istemem

M a t e m a t i k Dersinde Okuma Etkinliklerine Kat›l›m k›z erkek k›z erkek k›z erkek

25

36

35

35

8

15

6

17

0

0

1

3

Toplam 131 (% 72.4) 46 (% 25.4) 4 (% 2.2)

20. S›n›fa ait ve seviyeye uygun yaz›lar-
dan oluflan matematik dersine yönelik
kitaplar›n bulundu¤u bir kitapl›k bu-
lunmas›n› ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

31

44

31

40

2

7

6

14

0

0

5

1

Toplam 146 (% 80.7) 29 (% 16) 6 (% 3.3)

21. Ö¤retmenin, haftal›k matematik ders
saatlerinden bir saatini konu ile ilgili
serbest okumaya ay›rmas›n› ister misi-
niz?

4. s›n›f

5. s›n›f

22

31

24

33

4

16

12

18

7

4

6

4

Toplam 110 (% 60.8) 50 (% 27.6) 21 (% 11.6)

22. Ö¤retmenin, okuma ilginizin artma-
s› için seviyenize uygun yeni ç›kan ma-
tematik ile ilgili kitaplar› s›n›fa getirerek
size tan›tmas›n› ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

27

43

34

32

6

8

5

20

0

0

3

3

Toplam 136 (% 75.1) 39 (% 21.5) 6 (% 3.3)



Tablo 5: Ö¤rencilerin, Matematik Dersi Konular›na Yer Verme Durumu ‹le ‹l-
gili ‹fadelere ‹liflkin Verdikleri Cevaplar›n Frekans ve Yüzde De¤erleri

e. Tablo 5’e göre, ö¤rencilerin matematik dersinde ifllenen konulara iliflkin bek-
lentileri bize iki noktada bilgi vermektedir. Bunlardan birincisi, ö¤renciler matematik
dersinin konular›n› önemsemektedir. ‹kincisi ise, ö¤renciler matematik konular›n› ifl-
lerken güdülenmeye ihtiyaç duymaktad›rlar.

Tablo 6: Ö¤rencilerin Matematik Dersinde Ölçme ve De¤erlendirme ‹le ‹lgili
‹fadelere ‹liflkin Verdikleri Cevaplar›n Frekans ve Yüzde De¤erleri
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23. Ö¤retmenin, matematik konular›
için daha fazla zaman ay›rmas›n› ister
misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

‹fadeler
Cevaplar

Her zaman isterim Bazen isterim Hiç istemem

Matematik Konular›na Yönelim k›z erkek k›z erkek k›z erkek

26

27

33

38

7

20

8

16

0

4

1

1

Toplam 124 (% 68.5) 51 (% 28.2) 6 (% 3.3)

24. Ö¤retmenin, matematik konular›n›
ifllerken önce somut örnekler verip daha
sonra konuyu anlatmas›n› ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

21

31

29

30

4

8

7

19

8

12

6

6

Toplam 111 (% 61.3) 38 (% 21) 32 (% 17.7)

25. Ö¤retmenin, matematik konular›n›
ifllerken sizlerden problemlerin çözü-
münde kullan›labilecek öneriler bekle-
mesini ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

25

32

31

32

8

12

10

22

0

7

1

1

Toplam 120 (% 66.3) 52 (% 28.7) 9 (% 5)

26. Ö¤retmenin, s›n›fta ö¤renilen mate-
matik konular›n› pekifltirmek için ev
ödevi vermesini ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

28

34

40

20

1

8

2

20

4

9

0

15

Toplam 122 (% 67.4) 31 (% 17.1) 28 (% 15.5)

27. Ö¤retmenin, derse bafllamadan önce
bu konular›n hayatta ne zaman ve nere-
lerde iflinize yarayaca¤›n› söyleyerek bir
ön haz›rl›k yapmas›n› ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

29

34

34

30

4

14

8

24

33

3

42

1

Toplam 127 (% 70.2) 50 (% 27.6) 4 (% 2.2)

28. Ö¤retmenin, dersin sonunda üç befl
dakikal›k bir süre içinde ifllenen konuyu
özetlemesini ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

‹fadeler
Cevaplar

Her zaman isterim Bazen isterim Hiç istemem

Matematik Dersinde Ölçme ve De¤erlendirme k›z erkek k›z erkek k›z erkek

30

35

38

36

2

7

3

14

1

9

1

5

Toplam 139 (% 76.8) 26 (% 14.4) 16 (% 8.8)

29. Ö¤retmenin, matematik dersi s›nav-
lar›n› test fleklinde yapmas›n› ister misi-
niz?

4. s›n›f

5. s›n›f

25

32

35

51

2

6

6

4

6

13

1

0

Toplam 143 (% 79) 18 (% 9.9) 20 (% 11)

30. Ö¤retmenin, gerçeklefltirilen her
proje çal›flmas›ndan ya da grup etkinli-
¤inden sonra bir de¤erlendirme yapma-
s›n› ister misiniz?

4. s›n›f

5. s›n›f

20

30

31

30

5

8

10

22

8

13

1

3

Toplam 111 (% 61.3) 45 (% 24.9) 25 (% 13.8)



f. Tablo 6’daki bilgilere bak›ld›¤›nda ö¤rencilerin matematik dersinde ö¤ret-
meninden ifllenmifl olan konular›n dersin sonunda özetlenmesini istemektedirler. Bu-
nun yan›nda ö¤renciler matematik dersiyle ilgili ölçme ve de¤erlendirmenin test flek-
linde olmas›n› yüksek oranda isterken (% 88,9), ayn› ö¤renciler yap›lacak ölçme de-
¤erlendirmenin yeni ö¤retim program›nda belirtildi¤i gibi performans›n ve proje ça-
l›flmalar›n›n de¤erlendirilmesi yönünde de (% 86,2) görüfl bildirmifllerdir.

Ba¤›ms›z de¤iflkenlerin ba¤›ml› de¤iflkenler üzerindeki anlaml›l›klar›na
iliflkin bulgular ve yorumlar

Araflt›rmaya örneklem olarak al›nan gruba ait ba¤›ms›z de¤iflkenler, s›n›f ve
cinsiyettir. Bu ba¤›ms›z de¤iflkenlerin ankette yer alan maddeler üzerinde anlaml›
fark oluflturup oluflturmad›¤›n› anlamak için t-testi yap›lm›flt›r. Elde edilen sonuçlara
göre s›n›f de¤iflkeninin anket sorular›na iliflkin alt boyutlara bak›ld›¤›nda matematik
konular›na yönelim ile ölçme ve de¤erlendirme alt boyutlar›nda anlaml› farkl›l›klar
gösterdi¤i tespit edilmifltir. Bunun d›fl›nda ölçme arac›n› meydana getiren 30 madde
için genel bir de¤erlendirmeye gidildi¤inde yine 4. ve 5. s›n›flar aras›nda istatistikî
bak›mdan anlaml› farkl›l›klar›n oldu¤u bulunmufltur (Tablo 7). 

Tablo 7: Ö¤rencilerin S›n›f Düzeylerine Göre, Matematik Dersine Giren S›n›f
Ö¤retmenlerinden Beklentilerine ‹liflkin Görüfllerinin Karfl›laflt›r›lmas›

*p<.05 (%5 seviyesinde önemli)
**p<.01 (%1 seviyesinde önemli)

Buna göre s›n›f düzeyi de¤iflkeninin hangi anket sorular› üzerinde anlaml›
fark oluflturdu¤unu bulmak amac›yla her bir anket maddesi üzerinde t-testi gerçek-
lefltirilmifltir. Tablo 8’de s›n›f düzeyi de¤iflkeninin üzerinde anlaml› fark oluflturdu¤u
maddeler verilmifltir. Bu maddelerden birincisi olan 4. soruya göre, 4. s›n›f ö¤rencile-
rinin 1.186 ve 5. s›n›f ö¤rencilerinin ise 1.349 ortalamaya sahip olmas›ndan dolay› ma-
tematik dersinde bilgisayar veya VCD kullan›lmas›n› 4. s›n›f ö¤rencileri 5. s›n›f ö¤ren-
cilerine göre daha çok istemektedir [t(179)=2.236, p<.05]. 
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Alt Boyut S›n›f Düzeyi N X S Sd t P

Matematik Dersi Etkinliklerine 4. s›n›f 75 1.284 .302 
179 .361 .719Aktif Kat›l›m 5. s›n›f 106 1.298 .230

4. s›n›f 75 1.608 .367 
Sözel Kat›l›m 179 1.511 .133

5. s›n›f 106 1.534 .293

4. s›n›f 75 1.980 .508
Yazma Etkinlikleri 179 1.401 .1635. s›n›f 106 2.088 .512

4. s›n›f 75 1.310 .362
Okuma Etkinlikleri 179 .573 .568

5. s›n›f 106 1.342 .375

4. s›n›f 75 1.264 .349 
Matematik Konular›na Yönelim 179 4.373 .000**

5. s›n›f 106 1.530 .437

4. s›n›f 75 1.284 .437
Ölçme ve De¤erlendirme 179 2.340 .020*

5. s›n›f 106 1.462 .545

Genel (Ölçme Arac›n›n Tüm 4. s›n›f 75 1.488 .222
179 2.125 .035*

Boyutlar›) 5. s›n›f 106 1.564 .246



S›n›f düzeyi de¤iflkeninin anlaml› fark oluflturdu¤u 9. soruya göre, 4. s›n›f ö¤-
rencilerinin 2.466 ve 5. s›n›f ö¤rencilerinin ise 2.113 ortalamaya sahip olmas›ndan do-
lay› ders öncesi haz›rl›ks›z olarak konuflma yapt›r›lmas›n› 5. s›n›f ö¤rencileri 4. s›n›f
ö¤rencilerine göre daha fazla istemektedir. Bu sonuca göre, 4. s›n›f ve 5. s›n›f ö¤renci-
lerinin bu ifadeye iliflkin beklentilerinin farkl› düzeyde oldu¤u söylenebilir
[t(179)=2.869, p<.01].

Bu ba¤›ms›z de¤iflkenin anlaml› fark oluflturdu¤u 14. soruya göre, 4. s›n›f ö¤-
rencilerinin 1.573 ve 5. s›n›f ö¤rencilerinin ise 1.971 ortalamaya sahip olmas›ndan do-
lay› gazete ve dergilerdeki konulara ya da problemlere dayanarak yazma çal›flmalar›
yapt›r›lmas›n› 4. s›n›f ö¤rencileri 5. s›n›f ö¤rencilerine göre daha fazla istemektedir
[t(179)=3.968, p<.01]. 

Tablo 8: Ö¤rencilerin S›n›f Düzeylerine Göre, Matematik Dersine Giren S›n›f
Ö¤retmenlerinden Beklentilerine Yönelik Anlaml› Fark Tespit Edilen ‹fadelere Ait Or-
talama, t ve p De¤erleri

*p<.05 (%5 seviyesinde önemli)
**p<.01 (%1 seviyesinde önemli)

S›n›f düzeyi de¤iflkeninin üzerinde anlaml› fark oluflturdu¤u 23. soruya göre,
4. s›n›f ö¤rencilerinin 1.226 ve 5. s›n›f ö¤rencilerinin ise 1.434 ortalamaya sahip olma-
s›ndan dolay› matematik ders saatinin art›r›lmas›n› 4. s›n›f ö¤rencileri 5. s›n›f ö¤ren-
cilerine göre daha fazla beklemektedir [t(179)=2.569, p<.05]. 

S›n›f düzeyi de¤iflkeninin üzerinde anlaml› fark oluflturdu¤u bir baflka madde
olan 25. soruya göre, 4. s›n›f ö¤rencilerinin 1.266 ve 5. s›n›f ö¤rencilerinin ise 1.471 or-
talamaya sahip olmas›ndan dolay› matematik problemlerini çözerken çözüm önerile-
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Madde S›n›f Düzeyi N X S Sd t P

4. s›n›f 75 1,1867 .48472
4 179 2.236 .027*

5. s›n›f 106 1,3491 .47894

4. s›n›f 75 2,4667 .72286
9 179 2.869 .005**

5. s›n›f 106 2,1132 .87636

4. s›n›f 75 1,5733 .49792
14 179 3.968 .000**

5. s›n›f 106 1,9717 .76167

4. s›n›f 75 1,2133 .44398
19 179 1.919 .057*

5. s›n›f 106 1,3585 .53787

4. s›n›f 75 1,2267 .45242
23 179 2.569 .011*

5. s›n›f 106 1,4340 .58585

4. s›n›f 75 1,2667 .47458
25 179 2.365 .019*

5. s›n›f 106 1,4717 .63557

4. s›n›f 75 1,1467 .48472
26 179 5.425 .000**

5. s›n›f 106 1,7170 .81363

4. s›n›f 75 1,1600 .36907
27 179 3.657 .000**

5. s›n›f 106 1,4340 .56936

4. s›n›f 75 1,1200 .40135
28 179 3.728 .000**

5. s›n›f 106 1,4623 .71945



ri ortaya koymay› 4. s›n›f ö¤rencileri 5. s›n›f ö¤rencilerine göre daha fazla beklemek-
tedir [t(179)=2.365, p≤.05].

S›n›f düzeyi de¤iflkeninin üzerinde anlaml› fark oluflturdu¤u 26. soruya göre,
4. s›n›f ö¤rencilerinin 1.146 ve 5. s›n›f ö¤rencilerinin ise 1.717 ortalamaya sahip olma-
s›ndan dolay› ö¤renilen matematik konular›n› pekifltirmek için ev ödevi verilmesini
4. s›n›f ö¤rencileri 5. s›n›f ö¤rencilere göre daha fazla istemektedir. Bu sonuca göre, 4.
s›n›f ve 5. s›n›f ö¤rencilerinin bu ifadeye iliflkin beklentilerinin farkl› düzeyde oldu¤u
söylenebilir [t(179)=5.425, p<.01].

S›n›f düzeyi de¤iflkeninin üzerinde anlaml› fark oluflturdu¤u 27. soruya göre,
4. s›n›f ö¤rencilerinin 1.160 ve 5. s›n›f ö¤rencilerinin ise 1.434 ortalamaya sahip olma-
s›ndan dolay› matematik dersi içeri¤inin önemine yönelik ön haz›rl›k yap›lmas›n› 4.
s›n›f ö¤rencileri 5. s›n›f ö¤rencilerine göre daha fazla beklemektedir [t(179)=3.657,
p≤.01].

S›n›f düzeyi de¤iflkeninin üzerinde anlaml› fark oluflturdu¤u 28. soruya göre,
4. s›n›f ö¤rencilerinin 1.120 ve 5. s›n›f ö¤rencilerinin ise 1.462 ortalamaya sahip olma-
s›ndan dolay› ders sonunda konunun özetlenmesini 4. s›n›f ö¤rencileri 5. s›n›f ö¤ren-
cilerine göre daha fazla beklemektedir [t(179)=3.728, p≤.01].

Tablo 9: Ö¤rencilerin Cinsiyetlerine Göre, Matematik Dersine Giren S›n›f Ö¤-
retmenlerinden Beklentilerine ‹liflkin Görüfllerinin Karfl›laflt›r›lmas›

*p<.05 (%5 seviyesinde önemli)
**p<.01 (%1 seviyesinde önemli)

Tablo 9’da görüldü¤ü üzere, cinsiyet ba¤›ms›z de¤iflkeninin anketin s›n›f içi et-
kinliklere aktif kat›l›m, okuma etkinlikleri ile ölçme ve de¤erlendirme alt boyutlar›
üzerinde anlaml› fark oluflturdu¤u görülmüfltür.

Buna karfl›n cinsiyet de¤iflkeninin hangi anket sorular› üzerinde anlaml› fark
oluflturdu¤unu bulmak amac›yla her bir anket maddesi üzerinde t-testi gerçeklefltiril-

2004 ‹lkö¤retim M a t e m a t i k Ö¤retimi Program› Do¤rultusunda ‹lkö¤retim 4. ve 5. S›n›f ... u

u Millî E¤itim u Say› 179  u Yaz/2008224

Alt Boyut Cinsiyet N X S Sd t P

Matematik Dersi Etkinliklerine k›z 84 1.335 .280 
179 2.048 .042*

Aktif Kat›l›m erkek 97 1.256 .240

k›z 84 1.589 .345 
Sözel Kat›l›m 179 .915 .362erkek 97 1.544 .310

k›z 84 2.027 .476
Yazma Etkinlikleri 179 .378 .706

erkek 97 2.056 .544

k›z 84 1.261 .333
Okuma Etkinlikleri 179 2.291 .023*erkek 97 1.386 .390

k›z 84 1.428 .480 
Matematik Konular›na Yönelim 179 .256 .798

erkek 97 1.412 .369

k›z 84 1.515 .623
Ölçme ve De¤erlendirme 179 3.206 .002**

erkek 97 1.278 .352

Genel (Ölçme Arac›n›n Tüm k›z 84 1.548 .279
179 .807 .421

Boyutlar›) erkek 97 1.519 .198



mifltir. Tablo 10’da cinsiyet de¤iflkeninin üzerinde anlaml› fark oluflturdu¤u madde-
ler verilmifltir.

Tablo 10: Ö¤rencilerin Cinsiyetlerine Göre, Matematik Dersine Giren S›n›f Ö¤-
retmenlerinden Beklentilerine Yönelik Anlaml› Fark Tespit Edilen ‹fadelere Ait Orta-
lama, t ve p De¤erleri

*p<.05 (%5 seviyesinde önemli)
**p<.01 (%1 seviyesinde önemli)

5. soruya göre, k›z ö¤rencilerin 1.595 ve erkek ö¤rencilerin ise 1.268 ortalama-
ya sahip olmas›ndan dolay› s›n›f içinde kendilerine ilgi çekici gelen aktiviteleri ger-
çeklefltirmeyi erkek ö¤renciler k›z ö¤rencilere göre daha fazla istemektedir [t(179)=
3.299, p<.01]. 

10. soruya göre, k›z ö¤rencilerin 1.571 ve erkek ö¤rencilerin ise 1.299 ortalama-
ya sahip olmas›ndan dolay› kitap, gazete ve dergilerdeki yaz›lar›n ya da problemle-
rin s›n›f içine tafl›nmas›n› erkek ö¤renciler k›z ö¤rencilere göre daha fazla istemekte-
dir [t(179)= 3.242, p<.01].

Cinsiyet de¤iflkeninin anlaml› fark oluflturdu¤u 12. soruya göre, k›z ö¤rencile-
rin 1.357 ve erkek ö¤rencilerin ise 1.659 ortalamaya sahip olmas›ndan dolay› matema-
tiksel sözel becerilerin geliflimi aç›s›ndan derste hikâyeler ve masallar anlat›lmas›n›
k›z ö¤renciler erkek ö¤rencilere göre daha fazla istemektedir [t(179)= 2.946, p<.01]. 

13. soruya göre, k›z ö¤rencilerin 2.738 ve erkek ö¤rencilerin ise 2.556 ortalama-
ya sahip olmas›ndan dolay› sürekli yaz› yazd›r›lmas›n› k›z ö¤renciler erkek ö¤renci-
lere göre daha fazla istememektedir [t(179)= 2.002, p<.05].

20. soruya göre, k›z ö¤rencilerin 1.107 ve erkek ö¤rencilerin ise 1.329 ortalama-
ya sahip olmas›ndan dolay› s›n›f içinde matematik dersine yönelik bir kitapl›¤›n bu-
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Madde Cinsiyet N X S Sd t P

k›z 84 1,5952 .83765
5 179 3.299 .001**

erkek 97 1,2680 .46805

k›z 84 1,5714 .60690
10 179 3.424 .001**

erkek 97 1,2990 .52371

k›z 84 1,3571 .61395
12 179 2.946 .004**

erkek 97 1,6598 .74842

k›z 84 2,7381 .51762
13 179 2.002 .047*

erkek 97 2,5567 .67653

k›z 84 1,1071 .31115
20 179 3.105 .002**

erkek 97 1,3299 .59023

k›z 84 1,1667 .37492
22 179 2.826 .005**

erkek 97 1,3814 .60283

k›z 84 1,1237 .84175
29 179 4.506 .000**

erkek 97 1,5476 .36107

k›z 84 1,6548 .85720
30 179 2.262 .025*

erkek 97 1,4124 .57287



lunmas›n› k›z ö¤renciler erkek ö¤rencilere göre daha fazla istemektedir [t(179)= 3.105,
p<.01].

22. soruya göre, k›z ö¤rencilerin 1.166 ve erkek ö¤rencilerin ise 1.381 ortalama-
ya sahip olmas›ndan dolay› matematik dersi ile ilgili yeni ç›kan kitaplar›n s›n›fa geti-
rilerek tan›t›lmas›n› k›z ö¤renciler erkek ö¤rencilere göre daha fazla istemektedir
[t(179)= 2.826, p<.01].

29. soruya göre, k›z ö¤rencilerin 1.123 ve erkek ö¤rencilerin ise 1.547 ortalama-
ya sahip olmas›ndan dolay› matematik dersi s›navlar›n›n test fleklinde yap›lmas›n›
k›z ö¤renciler erkek ö¤rencilere göre daha fazla istemektedir [t(179)= 4.506, p<.01].

Cinsiyet de¤iflkeninin üzerinde anlaml› fark oluflturdu¤u son madde olan 30.
soruya göre, k›z ö¤rencilerin 1.654 ve erkek ö¤rencilerin ise 1.412 ortalamaya sahip ol-
mas›ndan dolay› sürece dayal› de¤erlendirme yap›lmas›n› erkek ö¤renciler k›z ö¤ren-
cilere göre daha fazla istemektedir [t(179)= 2.262, p<.05].

Sonuç ve Öneriler

Sonuç

‹lkö¤retim okullar› 4. ve 5. s›n›f ö¤rencilerinin matematik dersine giren s›n›f
ö¤retmenlerinden beklentilerini konu alan bu araflt›rmada, matematik dersine aktif
kat›l›m, derse sözel yönden kat›l›m, derste yaz› yazma, okuma etkinlikleri ile mate-
matik dersinde ölçme ve de¤erlendirme konular›nda flu sonuçlara ulafl›lm›flt›r; 

1. Ö¤rencilerin, matematik dersine aktif kat›l›m konusunda ö¤retmenlerinden
beklenti düzeyleri ortalamas› % 75.06 oran›nda olmufltur. Bu oran ö¤rencilerin, mate-
matik dersi etkinliklerine aktif kat›l›m›n› gelifltirmek için ö¤retmenlerinden yüksek
seviyede bir beklentiye sahip olduklar›n› göstermektedir.

2. Ö¤rencilerin derse sözel yönden kat›l›m› ile ilgili beklenti ortalamas› da
% 59.4 düzeyindedir. Ö¤rencilerin yar›s›ndan daha fazlas›, sözel yönden kat›l›mlar›-
n› gelifltirecek etkinliklere matematik dersinde yer verilmesini beklemektedir.

3. Ö¤rencilerin, matematik dersinde yaz› yazma etkinli¤i ile ilgili beklenti dü-
zeyleri di¤er alanlardaki uygulamalara göre daha düflüktür. Yazma aktivitesine yöne-
lik beklenti düzeyi ortalamas› % 33.35 olarak tespit edilmifltir. Buradaki beklenti ora-
n›n›n düflük olmas›n›n nedeni, ö¤retmenlerin derslerde yaz› yazmaya a¤›rl›k verme-
leri, ö¤rencilerin yazmaya karfl› olumsuz tutumlar gelifltirmeleri ve ayr›ca yaz›lan ko-
nular›n ilgi çekici olmayan, klasik konular olmas›ndan dolay› ileri geldi¤i söylenebi-
lir.

4. Ö¤rencilerin beklenti oranlar›n›n en yüksek oldu¤u bir baflka alan, matema-
tik ile ba¤›nt›l› konulara yönelik kitaplar› okuma istekleridir. Ö¤renciler, bu konuda
ortalama % 72.25 oran›nda beklentiye ulaflm›fllard›r. Ö¤renciler, matematik konular›-
na yönelik okuma etkinlikleriyle oldukça ilgilidirler.

5. Ö¤rencilerin ölçme ve de¤erlendirme konusundaki beklenti ortalamalar›
% 72.36 olmufltur. Ö¤rencilerin bir k›sm›, gerçeklefltirilen projelerin ya da etkinlikle-
rin ö¤retmenler taraf›ndan sürekli de¤erlendirilmesini, bir k›sm› da s›nav yap›lmas›-
n› ve test yöntemiyle bilgi ve becerilerinin de¤erlendirilmesini istemektedir.
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6. Araflt›rman›n ba¤›ms›z de¤iflkenlerinden s›n›f düzeyinin, anket maddeleri-
nin dokuzu üzerinde anlaml› farkl›l›klar oluflturdu¤u tespit edilmifltir. Buna göre,
matematik dersinde slayt, bilgisayar veya VCD kullan›lmas›n›, gazete ve dergilerde-
ki konulara ya da problemlere dayanarak yazma çal›flmalar› yapt›r›lmas›n›, kitaplar-
da veya gazetelerde yer alan ilgi çekici yaz›lar›n s›n›fta okunmas›n›, matematik ders
saatinin art›r›lmas›n›, matematik problemlerini çözüm s›ras›nda öneriler ortaya koy-
may›, ö¤renilen matematik konular›n› pekifltirmek için ev ödevi verilmesini, matema-
tik dersi içeri¤inin önemine yönelik ön bilgi verilmesini, ders sonunda konunun özet-
lenmesini 4. s›n›f ö¤rencileri; ders öncesi 5-10 dakika haz›rl›ks›z olarak konu ile ilgili
konuflma yapt›r›lmas›n› ise 5. s›n›f ö¤rencileri daha çok istemektedir.

7. Cinsiyet ba¤›ms›z de¤iflkeni ise anket maddelerinin sekizi üzerinde anlam-
l› fark oluflturmufltur. Buna göre, s›n›f içinde kendilerine ilgi çekici gelen aktiviteleri
gerçeklefltirmeyi, kitap, gazete ve dergilerdeki yaz›lar›n ya da problemlerin s›n›f içi-
ne tafl›nmas›n› ve her proje çal›flmas›ndan ya da grup etkinli¤inden sonra bir de¤er-
lendirme yap›lmas›n› erkek ö¤renciler, k›z ö¤rencilerden daha fazla beklemektedir.
Buna karfl›n, matematiksel sözel becerilerin geliflimi aç›s›ndan derste hikâyeler ve
masallar anlat›lmas›n›, matematik dersinde sürekli yaz› yazd›r›lmas›n›, s›n›f içinde
matematik dersine yönelik bir kitapl›¤›n bulunmas›n›, matematik dersi ile ilgili yeni
ç›kan kitaplar›n s›n›fa getirilerek tan›t›lmas›n› ve matematik dersi s›navlar›n›n test
fleklinde yap›lmas›n› ise k›z ö¤renciler daha fazla beklemektedir.

Öneriler

Ö¤rencilerin, matematik dersi etkinliklerine aktif olarak kat›lma isteklerine
yönelik ö¤retmenlerden beklenti düzeylerinin çok yüksek oldu¤u göz önüne al›nma-
l›d›r. Bu nedenle ö¤retmen, ö¤rencilerinin aktif kat›l›m becerilerini gelifltirebilmek
için ders kitab› d›fl›nda kalan etkinlikleri veya problemleri de düzenleyip s›n›fa geti-
rerek ö¤rencilere yapt›rma; gazete ve dergilerde yer alan matematik ile ilgili yaz›lar›
ö¤rencilere okutma, tart›flma ve dinletme gibi etkinliklere de yer vermelidir. Ö¤renci-
lerin, matematik dersinde s›n›f içi iletiflim sa¤lamada kendilerine güven duymalar›n›
ve heyecanlar›n› yenmelerini sa¤lamak amac›yla buna iliflkin etkinlikler düzenlenme-
lidir. Bu amaca yönelik olarak matematik konular›n› canland›rma çal›flmalar› ve iflbir-
li¤ine dayal› çal›flmalar› destekleyen etkinlikler yapt›r›lmal›d›r. Matematik dersinde
yazma becerisi ile konulara iliflkin çal›flmalar yapt›r›l›rken ö¤rencilerin ilgi alanlar›
göz önünde bulundurulmal›d›r. Ders içi konularla ilgili yap›lan etkinlikler ya da dü-
zenlenen çevre gezilerine yönelik yazd›rma gibi aktiviteler matematik dersini daha il-
gi çekici ve e¤lenceli hâle getirebilir. Ö¤retmen, ö¤rencilerinin düzenlemifl olduklar›
projelerle ilgilenmeli, onlar› de¤erlendirdikten sonra yanl›fl yönlerini ö¤rencilerle bir-
likte düzeltmeli, do¤ru ve güzel yönlerini de takdir etmelidir.  Ö¤rencilerde matema-
tik dersine yönelik olumlu tutumlar gelifltirmek ve okuma al›flkanl›¤› kazand›rmak
amac›yla seviyeye uygun kitaplar›n bulundu¤u bir s›n›f kitapl›¤› kurulmas›na gayret
edilmeli, bunun yollar› aranmal›d›r. Ö¤retmenler, zaman zaman matematik ders sa-
atlerinden birini güncel konular› okumaya ay›rmal›d›r. Bu derste ö¤rencilere mate-
matik alan›nda yeni ç›kan kitaplar› tan›tmaya çal›flmal›d›r. Ö¤retmen, ö¤rencilerinin
etkinliklere ve problem çözümlerine aktif kat›l›m, sözel yönden kat›l›m ve projeler ha-
z›rlama gibi temel beceri alanlar›ndaki ilerlemelerini sürekli de¤erlendirmeli ve çal›fl-
malar›n› ald›¤› sonuçlara göre yürütmelidir.
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THE EXPECTATIONS OF THE FORTH AND FIFTH GRADES 
PRIMARY STUDENTS FROM THEIR TEACHERS FOR 

MATHEMATICS LESSON IN ACCORDANCE WITH 2004 
PRIMARY MATHEMATICS EDUCATION PROGRAMME

Yasin GÖKBULUT*

Selami YANGIN**

Sabri S‹DEKL‹***

Abstract

Teaching methods that teachers used in Maths, behaviours inside and
outside the classroom as being chief ; too many factors affects the students’ atti-
tudes and expectations towarsds Maths. The aim of this study is to establish the
expectations of forth and fifth gardes form their  Maths teachers in accordance
with the renewed teaching programme. This study is carried out with 181 stu-
dents in spring term in 2004-2005 education year. As data  collection tool, “the
scale of the expectations of the students form their Maths  teachers” is used in
tis study carried out in general research model. Cronbach Alpha Realibility
(güvenirlik) Coefficiency is 0.78. As a result of this study; it is established that
the expectations of the students from their Maths teachers towards the need to
support the active and verbal participation in the activities inside the lesson, to
do activities on the solutions of the attention taker problems are at a higher level.

Key Words: Teaching maths, teacher’s behaviour, students’ expecta-
tions, education, teaching
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